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%’ste adevdrat cd toti copiii
au nevoie de a-si experimenta
competentele si a-si construi
respectul de sine. Dar tot atit
de adevirat este ci fiecare copil
are nevoie sd simtd cd persoana
sa este apreciatd, indiferent de

competentele sale.

- Dorothy Corkille Briggs -
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Promovarea pe scari largg, la nivel international si national, a educatiei incluzive in calitate de
noud abordare a educatiei moderne, impune regindirea tuturor proceselor ce tin de asigurarea
accesului la educatie si dezvoltarea personalititii copilului.

Inci doud decenii in urmi Declaratia de la Salamanca a statuat: ,Fiecare copil are caracteristici,
interese, abilitati si cerinte de invitare unice. De aceea, pentru ca dreptul la educatie sd aiba un
sens, trebuie concepute sisteme educationale si trebuie implementate programe educationale
care s tind seama de extrem de marea diversitate a acestor caracteristici si cerinte” (Declaratia

de la Salamanca, UNESCO, 1994).

Cel mai recent for regional al ministrilor educatiei din tarile Europei Centrale si de Sud-Est si
tarile-membre CSI, desfasurat la Istanbul, Turcia (10-14 decembrie 2013), a aprobat manifes-
tul, intitulat Call for Action (Chemare la Actiune), calificat drept document care urmeaza sa
fundamenteze procesele si actiunile viitoare desfasurate in regiune in vederea asigurarii acce-
sului la educatie de calitate pentru toti copiii. Call for Action (Chemare la Actiune) este reactia
guvernelor si partenerilor lor la problemele existente si asumarea responsabilitatii pentru ca
fiecare copil sd fie inrolat la timp intr-o institutie educationald, fiind, in acelasi timp, sprijinit
de sisteme de guvernare efective si eficiente.

La nivel national, a fost aprobat Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in Republica
Moldova pentru anii 2011-2020, prin care tara se raliazi la tendintele internationale in do-
meniu.

Acest cadru general cere sistemelor sd dezvolte structuri si capacititi abilitate cu evaluarea dez-
voltdrii copiilor si asistenta lor in procesul de crestere, educatie si integrare socio-profesionala.

Prezentul Ghid, care este un suport si un instrument de lucru, propune reperele conceptu-
ale si metodologice de rigoare, recomanda tehnologii concrete care pot fi aplicate de citre
specialistii de la diferite niveluri in procesul de evaluare a dezvoltirii copilului. Cum si cu-
noastem copilul? Care sunt exigentele fatd de cunoasterea stiintifica a copilului? De ce avem
nevoie de evaluarea dezvoltarii copilului si cum putem folosi rezultatele evaluarii in crearea
unui mediu educational suportiv? Ce metode si tehnici putem administra in procesul de eva-
luare, cum acumulidm si sistematizim informatia despre copil, utilizind-o apoi in interesul

elevului ? — sunt doar cateva din intrebirile la care utilizatorii vor gasi rispunsuri in Ghid.

Ghidul este structurat in cinci capitole, contindnd recomandari metodologice privind evalu-
area dezvoltirii copilului in sistemul de educatie.

Capitolul I Evaluarea dezvoltirii copilului: aborddri conceptuale prezinti o scurta trecere
in revistd a domeniilor de dezvoltare a copilului si a principalelor concepte, teorii, abordari
referitoare la acestea. Data fiind destinatia Ghidului, un subcapitol aparte este dedicat mode-
lelor de abordare si evaluare a dizabilitatii.




In capitolul 11 Tipuri de evaluare, sunt definite tipurile de
evaluare dupa nivelul la care se realizeazd aceasta — initiala si
complexa — si dupd domeniile de dezvoltare cirora se adre-
seazd — psihologica, educationald, logopedica. Sunt prezentate
metodologii de realizare a fiecirui tip de evaluare la nivel de
unitate scolara (evaluarea initiald) si la nivelul serviciilor ra-
ionale de asistentd psihopedagogica (evaluare complexi). In
scopul asiguririi eficientei demersului evaluativ, sunt listate o
serie de conditii, criterii de respectat in procesul organizarii si
realizarii evaludrii.

Capitolul IIl Organizarea procesului de evaluare a dezvol-
tarii copilului constituie partea de baza a Ghidului si prezinta,
consecutiv, toate etapele procesului: planificarea, pregitirea si
realizarea propriu-zisd, procesarea si interpretarea datelor eva-
luirii, valorificarea rezultatelor si reevaluarea. In acelasi capitol,
se contin recomandari metodologice privind perfectarea/com-
pletarea Raportului de evaluare complexa a dezvoltirii copilu-
lui. In perspectiva realizirii calitative si in conditii de maxima
corectitudine a procesului, este prezentat Codul deontologic al
specialistului implicat in evaluarea dezvoltérii copilului.

Cele mai uzuale si la indeména specialistilor metode de eva-
luare (metoda observatiei, metoda convorbirii, metoda in-
terviului, metoda testelor etc.) sunt expuse in capitolul IV
Tehnologii de evaluare a dezvoltirii copilului. Capitolul
contine recomandiri metodologice privind aplicarea diferite-
lor tehnologii. Metodele sunt prezentate prin prisma avanta-
jelor si dezavantajelor lor.

Capitolul V. Probe de evaluare a dezvoltirii copilului
contine seturi de instrumente (teste, probe) aplicate in eva-
luarea dezvoltirii afective, fizice si motorii, cognitive, a lim-
bajului si comunicarii §i a celei psiho-sociale. Probele sunt
insotite de instructiuni privind aplicarea acestora si interpre-
tarea rezultatelor.

Ghidul este destinat membrilor comisiilor multidisciplinare
intragcolare, specialistilor serviciilor raionale/municipale de
asistenta psihopedagogica, implicati in procesul de evaluare
a dezvoltarii copilului, dar si altor profesionisti cu atributii,
directe si indirecte, in acest domeniu.

INTRODUCERE
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1.1. Domenii de dezvoltare a copilului

De-a lungul istoriei si evolutiei stiintelor psihologice/peda-
gogice, dezvoltarea copilului, care are loc de la nastere pana
la maturitate, a fost in mare mésurd ignorata. De cele mai
dese ori, copiii au fost priviti, pur si simplu, ca versiuni in
miniaturd ale adultilor si prea putini atentie a fost acordata
progreselor care apar in copilarie si adolescentd in dezvoltarea
abilitatilor cognitive, utilizarea limbajului, cresterea/dezvol-
tarea fizica.

Abia la inceputul secolului XX, s-a manifestat un oarecare
interes pentru acest domeniu, desi, initial, a avut tendinta de
a se concentra pe comportamentul anormal al copilului. In
cele din urma, cercetdtorii au devenit tot mai interesati si de
alte subiecte ce tin de dezvoltarea copilului, inclusiv norme,
indicatori, influente privind dezvoltarea etc.

De ce este atat de important de a studia i a cunoaste modul
i invata himba? O ingel

in care cresc copiii, cum invatd, cum se schimbd? O intelegere
corectd si comprehensiva a dezvoltarii copilului este esentiala,
deoarece ne permite si apreciem pe deplin dezvoltarea cogni-
tivd, emotionala, fizicd, sociald, educationald, prin care copiii
trec de la nastere si pAnd la maturitatea timpurie.

Majoritatea cercetdrilor privind dezvoltarea copilului au la
bazd anumite teorii care fundamenteazi factorii si conditiile
ce influenteazd, determind dezvoltarea si comportamentele
copiilor. Cercetarile moderne pornesc de la teoriile marilor
savanti din domeniul psihologiei, explicAnd dezvoltarea copi-

lului in baza mai multor concepte, teorii si abordiri.

In cele ce urmeazi vom prezenta doar citeva din multiple-
le teorii referitoare la dezvoltarea copilului, lansate de citre
diversi teoreticieni/cercetitori. Respectivele teorii evidentiaza
etapele de dezvoltare a copilului si identifica vérstele tipice

conforme etapelor de dezvoltare.




Autorul teoriei

Esenta teoriei

Teorii privind dezvoltarea cognitiva

Jean Piaget
(1896-1980)

Conform teoriei lui Piaget, dezvoltarea cognitiva a copilului este stadiald. J. Piaget a fost primul care
a remarcat ¢ mediul are un rol important in acumularea cunostintelor. De aceea, copii au nevoie de
interactiune cu mediul inconjuritor pentru a cistiga competenta intelectuald. Teoria lui Piajet sustine
cd copiii pot fi perceputi ca “mici oameni de stiintd”, care construiesc, in mod activ, cunostintele si
intelegerea lor despre lumea inconjuritoare. De asemenea, savantul sustine ca dezvoltarea copilului
repereazd pe modelele culturale ce domind grupul social din care face parte acesta, dezvoltarea personala
fiind strins legatd de influinta mediului si a invigarii specifice. Instructia la care este supus copilulul tre-
buie si se potriveascd cu tipul de functionare intelectuald de care acesta este capabil, iar abordarea gene-
rald a copilului trebuie s stimuleze procesul de autoreglare, adaptare si dezvoltare a comportamentelor.

Teorii privind dezvoltarea comportamentala

John B. Watson
(1879-1958)

Ivan Pavlov

(1849-1936)

Burrhus E
Skinner
(1904-1982)

Teoriile privind dezvoltarea comportamentala a copiilor se concentreazi asupra faptului cum mediul
inconjuritor influenteaza dezvoltarea copilului. Aceste teorii vizeazd doar comportamentele observabile.
Dezvoltarea este consideratd o reactie de recompense, pedepse, stimuli. Teoriile respective diferd consi-
derabil de alte teorii referitoare la dezvoltarea copilului, deoarece nu iau in consideratie ideile interioare
si simgurile individului. In schimb, se concentreazi exclusiv pe modul in care experientele ne determina
ca indivizi. De asemenea, aceste teorii promoveazd invitarea prin consolidarea si adaptarea invaarii la
ritmul personal al copilului, subliniind importanta invitirii bazate pe conditionare operanta.

Teorii privind dezvoltarea sociala

John Bowlby
(1907-1990)

Considerd ci relatiile timpurii cu pirintii/ingrijitorii joaci un rol important in dezvoltarea copilu-
lui si continud si influenteze relatiile sociale de-a lungul intregii vieti. Conform teoriei lui Bowlby,
atasamentul fatd de mama are un rol crucial in dezvoltarea emotionald, cognitiva si sociali a copilului.

Albert Bandura
(1925-)

A propus ceea ce este cunoscut sub denumirea feoria invitdrii sociale. Potrivit acestei teorii, copiii invatd
noi comportamente prin observarea altor persoane. Spre deosebire de teoriile comportamentale, Bandu-
ra considerd cd motivatia externi nu este singurul mod prin care oamenii invaga lucruri noi. Motivatia
intrinsecd, determinati de sentimentele de mandrie, satisfactie si realizare, influenteazi, de asemenea,
calitatea invatarii. Prin observarea actiunilor altora, inclusiv ale pirintilor si semenilor, copiii dezvolta
noi abilititi si dob4ndesc noi informatii.

Lev Vygotsky
(1896-1934)

Consideri ci copiii invati foarte bine in baza propriilor experiente. Teoria sa socio-culturali sugereaza,
de asemenea, ci pirintii, ingrijitorii, colegii si mediul cultural, in general, sunt responsabili pentru
! g gl § g
functiile superioare ale copilului. Vygotsky sustine ci dezvoltarea pune in evidenti doud trisituri im-
! p p YgOUsKy sust p ¢

portante: 1) fiecare forma noud a experientei sociale se bazeazi pe forma anterioari, se interiorizeaza

dand nastere la noi forme de adaptare;

2) Interactiunea intre stadiul parcurs si stadiul actual modifici dezvoltarea psihici a copilului, sublini-
! $

ind ci socialul este esential in dezvoltarea psihici a individului uman.

Teorii psihanalitice privind dezvoltarea copilului

Sigmund Freud
(1856-1939)

S. Freud, in teoriile sale, explica geneza ,eului” ca aparat adaptiv diferentiat din cadrul ,sinelui”, ca
rezultat al interactiunii cu realitatea. De asemenea, a considerat ci toate produsele activitatii psihice
umane sunt reductibile la particularititile individuale. Freud subliniazi importanta evenimentelor si
experientelor din copilarie pentru dezvoltare, dar se concentreazi, aproape exclusiv, pe tulburirile men-
tale, mai degraba decit pe functionarea normala.

Erik Eriksson
(1902 - 1994)

Propune, de asemenea, o teorie a dezvoltdrii pe etape, dar aceasta se referd la dezvoltarea umani pe
parcursul intregii vieti. Erikson opina ci fiecare etapd de dezvoltare se concentreazi pe depisirea unui
conflict. De exemplu, conflictul primar in perioada de adolescenta implici stabilirea simgului identitatii
personale. Succesul sau esecul in gestionarea conflictelor la fiecare etapd poate afecta functionarea de
ansamblu. La etapa adolescentei, de exemplu, esecul in dezvoltarea propriei identititi creeazd confuzii
in viata individului.
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Dezvoltarea este definitd ca un ansamblu de schimbiri com-
plexe bio-psiho-sociale ale individului, ierarhizate in timp si
structurate pe varste. Potrivit celei mai simple acceptiuni, in
sensul evolutiei in timp a individului, dezvoltarea inseam-
na crestere, maturizare si invatare. Dezvoltarea este procesul
de schimbare in care copilul ajunge si stipineasca simtirea,
miscarea, gindirea, limbajul si interactiunea cu semenii si cu
obiectele din mediu de viata, sa achizitioneze cunostinte, de-
prinderi si comportamente noi de adaptare si cunoastere

In literatura de specialitate existi mai multe abordari privind
dezvoltarea copilului de la 0 la 18 ani, care disting mai multe
etape ale procesului. Ins3, desi etapele de dezvoltare nu sunt
similare ca limitd de vérsta in toate abordirile, diferentele
consemnate sunt nesemnificative.

Domeniul de dezvoltare este definit ca parte din comple-
xitatea dezvoltirii copilului cu caracteristici specifice, deter-
minate de tipul de achizitii §i procese ce le presupune. Do-
meniile sunt variabile, dar se identifici in toatd perioada de
dezvoltare, formand un tot intreg, chiar daci la anumite eta-
pe unele domenii au o intensitate mai evidenta.

Literatura de specialitate ofera diferite clasificiri ale domeni-
ilor si subdomeniilor de dezvoltare a copilului. In contextul
prezentului Ghid, vom aborda urmaitoarea clasificare:

* dezvoltarea afectivi;

* dezvoltarea fizici si motorie;

* dezvoltarea cognitivi;

o dezvoltarea limbajului si comunicdrii;

* dezvoltarea psihosociali.

Fiecare domeniu este divizat in subdomenii care reprezinta
aspectele generale ale domeniului respectiv. Toate subdo-
meniile unui domeniu alcituiesc imaginea comprehensiva a
acestuia. Exemple de subdomenii:

* dezvoltarea conceptului de sine;

* dezvoltarea autocontrolului emotional;

* dezvoltarea motricititii grosiere;

¢ dezvoltarea motricititii fine;

¢ dezvoltarea gindirii logice;

* dezvoltarea cunoasterii si intelegerii lumii;

¢ dezvoltarea capacitatii de ascultare si intelegere;

* dezvoltarea capacititii de vorbire si comunicare;

* dezvoltarea abilititilor de interactiune cu adultii/cu semenii;

* dezvoltarea comportamentelor psihosociale etc.

Tn context educational, pornind de la desti-
natia prezentului Ghid, vom evidentia urma-
toarele etape in dezvoltarea copilului:

3-6/7 ani prescolaritatea

14/15-18/20 ani adolescenta

Etapele de varsta si aspectele specifice ale
dezvoltarii copilului fac obiectul psihologiei
varstelor, care stabileste principalele carac-
teristici ale acestora pe domeniile dezvolta-
rii si aspecte ale dezvoltarii personalitatii in
contextul interactiunii sociale (Anexa 1).

"




Dezvoltarea afectivi este un proces psihic complex, caracterizat prin modificiri fiziologice,
conduita marcata de expresii emotionale si traire subiectivd (Radu, 1991). Dezvoltarea afec-
tiva vizeazd emotiile, sentimentele si atitwudinile. Emotiile sunt prima forma de comunicare,
mesajul emotional fiind transmis prin expresia faciald, expresia corpului, fixarea ochilor etc.,
inainte de exprimarea verbala a enunturilor.

Dezvoltarea afectivi se manifesta diferit de la o vérsta la alta, indicatorul de baza fiind capaci-
tatea de reglare a emotiilor. Pe misura ce se dezvoltd procesele cognitive, limbajul, dominanta
afectivi devine mai putin pronuntati. In functie de varsta la care este copilul, dezvoltarea
afectivi trebuie raportata la procesul de identificare cu modelele parentale sau cu alte modele
furnizate de contactele sociale ale copilului.

Sentimentele morale, de asemenea, devin din ce in ce mai puternice pe maisurd ce copi-
lul avanseaza in vérstd si influenteazd comportamentele acestuia. Sentimentul datoriei, al
responsabilititii, rusinea, dorinta de a reusi, de a fi ldudat etc. sunt premise ale dezvoltirii
unor sentimente superioare, cum ar fi mindria, simtul critic si autocritic. Activitdtile intre-
prinse in scoala nu dezvolta numai intelectul, ci si sentimentele estetice ca etapa incipienta in
aparitia unor produse originale (Schiopu si Verza, 1997).

De cealaltd parte, insuccesele scolare repetate, dificultitile de adaptare scolara, pot genera si
intretine stdri de frustrare continud sau de anxietate si negativism, care vor determina, la rin-
dul lor, consecinte negative atat asupra randamentului si performantelor scolare, ct si asupra
atitudinii copilului fatd de scoala.

In perioada scolarititii, creste capacitatea copiilor de a intelege emotiile complexe, care sunt
internalizate i integrate dind sens responsabilititii personale. De asemenea, se dezvolta capa-

citatea de a intelege emotiile experentiale in situatii particulare si abilitatea de a afisa, suprima
sau ascunde propriile reactii emotionale.

Un aspect important la acest capitol il constituie atitudinea fatd de invétare a copilului ca ma-
nifestare afectivd in raport cu evolutia continud pe toate domeniile de dezvoltare si cu modul
in care specialistii care asistd copilul vor sustine capacitatea acestuia pentru actul de invigare.

In cazul copiilor cu tulburari/deficiente in dezvoltare, afectivitatea este marcata de:

* organizarea deficitard generald a structurilor si functiilor psihice;

¢ nediferentierea comportamentului emotional.

Dezvoltarea fizici si motorie este domeniul vizibil din primele clipe de viata ale copilu-
lui, releva procesele de crestere si dezvoltare a organismului uman, reflectate prin indicatorii
antropometrici de bazi: indltime, greutate, indicele de masa corporald. Dezvoltarea fizica,
somatici reprezinta indicator al stdrii de sindtate a copilului si reper pentru vérsta biologica
a acestuia.

Notiunea de dezvoltare fizici corectd si armonioasa include:

* favorizarea proceselor naturale de crestere si dezvoltare a organismului copiilor, care sa con-
duci la evolutia normali a indicilor morfologici si functionali;

¢ dezvoltarea armonioasd a tonicitdtii si troficitatii tuturor grupelor si langurilor musculare;

* cresterea stabilitatii si mobilitatii articulatiilor in scopul asigurarii functiei lor complete;
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* educarea reflexului de atitudine corecta a corpului (globala si segmentard), atat in pozitii
statice, cAt si In miscare;
* prevenirea instaldrii unor atitudini deficiente sau a unor deficiente fizice;

* corectarea atitudinilor deficiente si a deficientelor fizice.

In context, prin cresterea corpului se presupun acumulirile cantitative naturale in inilgime si
greutate ale corpului in intregime si ale sistemelor si organelor acestuia. Atitudinea corpului
este o functie a aparatului locomotor (oase, articulatii, muschi) si a sistemului nervos, carac-
terizatd de raporturi constante de echilibru i stabilitate intre segmente si corp si intre corp
si mediu. Atitudinea corectd a corpului este un semn, o caracteristicd a echilibrului fizic si
psihic, determinat de sindtatea organismului, in special a sistemului nervos. Ea este specifica
varstei si sexului. O altd notiune cu care se opereaza in acest context este si atitudinea defici-
entd, insemnénd o abatere segmentard sau globali de la atitudinea corporald normali, care se
corecteazd prin probe specifice. Atitudinea deficientd/deficienta fizici constituie abaterea de la
atitudinea corecta (globald sau segmentard) care a generat modificiri ale grupelor musculare,
ale oaselor si articulatiilor si nu se corecteazi prin probe specifice.

In sens larg, dezvoltarea organismului include evolutiile de ordin morfologic, fiziologic,
psihologic, fizic si social. Dezvoltarea este sinteza calitativd a unitatii tuturor aparatelor, sis-
temelor si functiilor organismului uman, in raport cu varsta, sexul si ceringele vietii sociale.

Conceptul de motricitate exprimi insusirea individului de a reactiona, prin misciri, cu aju-
torul aparatului locomotor, la stimuli externi si interni. Calititile motrice se refera la aptitu-
dini, posibilititi ale organismului in sfera motricitatii: viteza, indemanarea, rezistenta, forta,
mobilitatea, elasticitatea.

Dezvoltarea motrica a copilului este expresia factorilor somatici, functionali, psihologici si,
prin urmare, un nivel bun de motricitate, alaturi de un corp armonios, o postura corect,
prezintd o evolutie pozitiva a copilului in procesul de crestere si dezvoltare.

In procesul ontogeniei, dezvoltarea cognitivi are un rol definitoriu pentru evolutia individului.
loan Neacsu defineste dezvoltarea cognitivi drept ansamblul schimbarilor ordonate, relativ
sistemice si stabile pentru o perioadd rezonabild, in care procesele mentale devin mai comple-
xe si au efecte semnificative asupra personalititii, in general, precum si asupra componentelor
sale: gAndire, rationament, inteligentd, rezolvarea problemelor, imaginatie, structuri mnezice,
scheme perceptive-reprezentationale etc.'

In fapt, din punct de vedere al dezvoltirii cognitive, se presupune achizitionarea abilititilor
de gandire logici si rezolvare de probleme, cunostinge elementare matematice, cele referitoare
la mediul inconjurator complex si dinamic etc.

Domeniul cognitiv are implicatii puternice asupra dezvoltarii deprinderilor de invitare si
urmareste:

¢ Asimilarea elementelor limbajelor conventionale de baza (citit-scrisul si calculul);
* Stimularea in vederea perceperii, cunoasterii si adaptarii la mediul inconjuritor;

* PFormarea motivatiei pentru invitare.

! Neacsu I. Instruire si invitare. Editura Didactici si Pedagogicd. Bucuresti, 1999.
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Evaluarea dezvoltarii cognitive urmireste masurarea si aprecierea cunostintelor, priceperilor,
a comportamentelor si atitudinilor copilului fatd de procesul de invitare. Totodatd, evaluarea
dezvoltarii cognitive este esentiald pentru determinarea cerintelor educationale speciale ale
copilului si a resurselor de asistentd si suport pentru remedierea dificultitilor in invatare.

Evaluarea dezvoltarii cognitive, ca si alte tipuri de evaluiri, se realizeaza prin aplicarea strate-
giilor evaluative si instrumentarului adecvat particularititilor de varsta si individuale ale copi-
lului. Rezultatele evaluirii, procesate si interpretate din punctul de vedere al semnificatiei lor
psihopedagogice, prezinta o reflectie fidela si obiectivd a nivelului de pregitire a copiilor pen-
tru activitatea de invitare si oferd, in acelasi timp, informatia necesara pentru cadrele didactice
in sensul administrarii unor misuri de prevenire, remediere si inlaturare a dificultitilor de
invatare.

In formarea personalititii copilului, dezvoltarea limbajului si comunicirii este cruciali in
virtutea importantei pe care o au limbajul (detinerea vocabularului, gramaticii, sintaxei, dar si
a intelegerii semnificatiei mesajelor) si comunicarea (detinerea abilitagilor de ascultare, comu-
nicare orala si scrisd, nonverbala si verbald) in relationarea cu semenii, exprimarea gandurilor,
sentimentelor etc., dar si in calitate de pre-achiziii pentru scris-citit si competente scolare
mai evoluate.

In context educational, dezvoltarea limbajului si a comunicirii presupune insusirea de citre
copil a unui numar de cuvinte corespunzitor varstei (vocabularul activ) si formarea unor
competente de baza in ceea ce priveste utilizarea diferitelor modalititi de transmitere a mesa-
jelor in diverse situatii de invatare si de viatd, in general.

Dezvoltarea limbajului si comunicirii nu poate fi separata de celelalte domenii, fiind, aldcuri
de dezvoltarea fizica, psiho-sociali si cognitivd, un element care marcheaza formarea si dez-
voltarea individului. Insusirea unui numir corespunzitor de cuvinte, pronuntia lor corecti,
asamblarea lor in enunturi simple sau complexe — sunt conditii decisive pentru performanta
educationali a copiilor. Aceste achizitii stau la baza formarii si punerii in valoare a deprinde-
rilor de exprimare.

Evaluarea dezvoltarii limbajului si comunicirii (logopedicd) urmareste identificarea nivelului
de dezvoltare a limbajului oral si scris al copilului, evidentierea tulburarilor de limbaj, carac-
terului, gradului si profunzimii acestora. Ca si in cazul altor tipuri de evaludri, identificarea
precoce a tulburirilor/deficientelor de limbaj este extrem de importantd pentru promovarea
interventiilor corectiv-recuperatorii.

In paralel cu determinarea modului in care se dezvolta copilul din punct de vedere afectiv,
fizic, cognitiv si verbal, este foarte important cum evolueazd acesta pe domeniul dezvoltirii
psiho-sociale, unul din fundamentele importante pentru instaurarea starii de bine a copi-
ilor fiind reflectia adaptirii lor la mediul inconjurator, in general, si la cerintele mediului
educational, in particular. In esent, este vorba despre temelia pe care se construiesc relatiile
si interactiunile copiilor. Ambele componente ale acestui domeniu de dezvoltare — sociale
si emotionale — sunt interdependente si se completeazi reciproc: relationarea sociala reusita
determind dezvoltarea increderii in sine, a autoaprecierii si autocontrolului.
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Evaluarea dezvoltarii psiho-sociale presupune determinarea
competentelor copilului, care, in mod practic, se referi la ca-
pacitatea copilului de a intelege, a procesa, a administra si
exprima aspecte ale propriei vieti in ceea ce priveste sociali-
zarea, abilitatile inter- si intrapersonale. Aceste competente
vizeazd abordarea si promovarea comportamentelor sociale in
vederea adaptarii relationale (autocontrol, rezolvarea proble-
melor sociale, gestionarea conflictelor, eficacitatea personala
etc.);

In conditii optime de dezvoltare, copiii achizitioneazi
competentele de bazi sus-mentionate. In cazul unor
deficiente in dezvoltare, insusirea acestor competente poate
intarzia, ceea ce genereazd, in consecintd, tulburiri de com-
portament, alte probleme care, la rAndul lor, au efect negativ
asupra performantelor scolare.

In abordarea dezvoltirii copiilor se va tine cont de faptul ci
existd particularititile de varsta — caracteristicile psihofizice
specifice majoritdtii copiilor de o anumiti varsta cronologica
— si particularititile individuale — caracteristicile particula-
re, specifice fiecarui individ uman si, respectiv, fiecarui copil.

Particularitatile dezvoltarii copilului sunt determinate de
un sir de factori:

¢ Ereditate (starile psihofiziologice, potentialul intelectual,
structurile de personalitate etc.);

¢ Condiii si influente ale mediului social (locul copilului in
sistemul de relatii sociale);

* Maturitatea organici/biologici si sociala;

* Viteza si ritmul dezvoltirii.

E. Erikson a determinat opt etape de dezvol-
tare psiho-sociala:

1

Incredere versus
neincredere

de la nastere
la1an

Autonomie versus
nesiguranta,
incapacitate de
asumare a rolurilor

delalla
3ani

Initiativa versus
vinovatie

dela3la
5 ani

incredere in sine
versus inferioritate

delabla
12 ani

Identitate versus
confuzie de
identitate

adolescenta

Afirmatia identitatii
versus izolare

inceputul
perioadei
adulte

Capacitatea de a
trai, nevoia de a
fi util semenilor
versus stagnare
si sentimentul
inutilitatii

mijlocul
perioadei
adulte

Integritate versus
disperare

sfarsitul
perioadei
adulte
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Un rezumat la constatirilor privind domeniile de dezvoltare ale copilului prezintd urmitoa-
rele dimensiuni:

Dimensiuni ale dezvoltarii copilului?

SANATATE

* Include cresterea si dezvoltarea, inclusiv bunastarea fizica si intelectuala. la in considerare impactul factorilor gene-
tici si al oricaror deficiente. Vizeaza primirea ingrijirii medicale corespunzatoare in caz de necesitate, o dieta adec-
vata, imunizare, controale specializate si, pentru copii mai mari, sfaturi adecvate si informatii cu privire la aspectele
cu impact asupra sanatatii.

ABILITATI DE AUTOADMINISTRARE

» Se refera la achizitionarea de catre copil a competentelor practice, emotionale si de comunicare necesare pentru
cresterea gradului de independenta. Include abilitati timpurii de a se imbraca, a manca, oportunitati de a castiga
increderea, competente practice de a desfasura activitati in afara familiei si de viata independenta. Vizeaza incuraja-
rea promovarii unor abordari focusate pe solutionarea problemelor sociale. Atentie speciala ar trebui sa fie acordata
deficientei/vulnerabilitatii copilului si circumstantelor sociale care afecteaza dezvoltarea abilitatilor de autoadminis-
trare.

EDUCATIE

* Acopera toate domeniile de dezvoltare cognitiva a copilului inca de la nastere. Include oportunitati pentru joc, inter-
actiune cu alti copii, acces la carti, achizitionarea de abilitati si interese, experimentarea succesului si a realizarii
personale. Implica adultii care asista copilul in dezvoltare si monitorizeaza evolutia acestuia.

IDENTITATE

» Se refera la cresterea increderii in sine in calitate de persoana separata/distincta si valoroasa. Include punctul de
vedere al copilului asupra propriei persoane, imaginii si respectului de sine, avand un sentiment pozitiv referitor la
identitate. Rasa, religia, sexul si dizabilitatea pot influenta dezvoltarea identitatii. Sentimentele de apartenenta si
acceptarea de catre familie, grupul de semeni si intreaga societate conteaza.

2 Adaptat dupa Vuinerability Checklist. North Yorkshire Children’s Trust and North Yorkshire Safeguarding Children Board, 2014.
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DEZVOLTARE EMOTIONALA $I COMPORTAMENTALA

 Se refera la reactiile copilului, demonstrate prin sentimente si actiuni observate, initial de catre parinti si/sau in-
grijitori, si, pe masura ce copilul creste, de alti adulti din afara familiei. Vizeaza natura si calitatea atasamentelor
manifestate timpuriu, caracteristicile de temperament, de adaptare la schimbare, raspunsul la stres si gradul de
autocontrol.

FAMILIE SI RELATII SOCIALE

» Dezvoltarea empatiei si capacitatea de a te pune in locul altcuiva. Include o relatie stabila si afectuoasa cu parintii
sau ingrijitorii, relatii bune cu rudele, importanta tot mai mare a prieteniilor adecvate varstei, cu semenii si alte per-
soane importante din viata copilului si raspunsul familiei la aceste relatii.

MANIFESTARE SOCIALA

* Vizeaza intelegerea de catre copil a modului in care aspectul, comportamentul sunt percepute de catre lumea exte-
rioara si influenteaza formarea diferitor impresii. Se refera la adecvarea aspectului exterior (varsta, imbracaminte,
igiena personala etc.) si disponibilitatea de a obtine sfaturi de la parinti/ingrijitori referitoare la prezentarea in diferite
medii.

Cunoasterea dimensiunilor si particularititilor dezvoltarii copilului este importantd si imi-
nenta pentru identificarea necesitétilor si cerintelor speciale de dezvoltare. Acestea sunt sta-
bilite in procesul evaludrii dezvoltarii copilului, efectuate in echipa multidisciplinara de ca-
tre specialistii corespunzatori. Lucrul eficient in comun furnizeaza cadrul in care necesitatile
copiilor sunt identificate si abordate. In acest sens, este important ca toti subiectii implicati
sa cunoascd principalele dimensiuni ale necesititilor de dezvoltare a copilului, structurate pe
domenii si niveluri (Anexa 2).
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1.2. Abordari conceptuale privind evaluarea

Evaluarea dezvoltarii copilului dezvoltarii copilului

Este Evaluarea dezvoltirii copilului este un proces de colectare

Un proces continuu de colectare, docu-
mentare, analiza si utilizare a informatii-
lor referitoare la dezvoltarea copilului, in
scopul constatarii potentialului si necesi-
tatilor lui

Un demers administrat de catre o echipa
de specialisti, intr-un cadru temporal sta-
bilit, cu utilizarea unor instrumente cores-
punzatoare

0 sursa de date/informatii administrate in
scopul elaborarii programelor de asisten-
ta individualizata a copiilor

0 abordare comprehensiva, transversala
domeniilor de dezvoltare a copilului

0 parte a unor abordari si evaluari mai
largi privind copilul si evolutia lui (evalua-
rea mediului familial, implicarea parintilor
etc.)

si interpretare a informatiilor cantitative si calitative privind
particularititile de dezvoltare si capacitatea de invitare a co-

pilului.

Procesul de evaluare a dezvoltarii copilului se realizeazi in
baza unui set de principii care guverneaza procesul respectiv
la toate nivelurile:

1. Principiul abordirii individualizate presupune respec-
tarea si abordarea copilului ca individ unic; identificarea
particularititilor lui de dezvoltare

2. Principiul abordirii multidisciplinare se referd la ca-
racterul multidimensional al evaluarii, bazat pe abordarea
holisticd a dezvoltirii copilului pe diferite domenii: fizic,
socio-afectiv, cognitiv, verbal etc.

3. Principul interventiei timpurii reclamd identificarea
precoce a particularitdtilor specifice in dezvoltarea copi-
lului.

4. Principiul identificirii potentialului si necesititilor
copiilor se referd la orientarea evaludrii spre determinarea
punctelor forte in dezvoltarea copilului, a capacitatilor
acestuia, la proiectarea interventiilor de suport pentru
asigurarea progreselor in dezvoltare.

5. Principiul flexibilititii presupune adaptarea continud a
procesului de evaluare la particularitatile copiilor evaluati,
la factorii interni si externi care pot influenta procesul si
rezultatele evaluirii, la contexte etc.

6. Principiul confidentialititii specialistilor

abilitati cu evaluarea dezvoltarii copilului respectarea

impune

normelor de etici si deontologie profesionald in procesul

evaluirii.

In afara principiilor sus-mentionate, este important si se
retind ca evaluarea dezvoltirii copilului presupune un par-
teneriat autentic intre toate partile implicate (copii, parinti,
specialisti) si o munci in echipa calitativi si calificata.
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Evaluarea se efectueazi in scopul realizarii urmaitoarelor

obiective:

colectarea, din diferite surse, procesarea si interpretarea
informatiei relevante pentru constatarea nivelului de dez-
voltare a copiilor;

identificarea competentelor si a necesititilor speciale si
specifice pe diverse domenii de dezvoltare;

anticiparea unor posibile probleme in dezvoltarea copilu-
lui si in procesul de invatare;

stabilirea programelor de interventie si suport care ris-
pund interesului superior al copilului si necesitatilor lui
de dezvoltare;

determinarea eficientei programelor de interventie si a
progreselor in dezvoltarea copiilor.

In vederea asigurdrii calitdtii, in procesul de evaluare a dez-

voltirii copilului se va urmdri ca activitatea respectiva sd in-

truneasca urmatoarele conditii:

Evaluarea trebuie si fie centratd pe interesul superior al copi-
Iului: 1a toate etapele se pune accent pe fortele si ceringele
specifice ale copilului, fiind identificata forma optima de
protectie a acestuia, derivata din necesitatile lui.

Evaluarea trebuie si fie colaborativa: specialistii implicati
in evaluare colaboreazi si isi coordoneazi demersurile pen-
tru a asigura o abordare comprehensivi in colectarea, in-
terpretarea si valorificarea datelor evaluarii.

Evaluarea trebuie sa fie dezvoltativi: evaluarea sprijind
copiii in procesul de dezvoltare prin promovarea unor
abordari focalizate pe identificarea potentialului real si a
necesitatilor de dezvoltare a copilului.

Evaluarea trebuie si fie accesibili: rezultatele evaluarii sunt
pe intelesul tuturor celor implicati si utilizate eficient in
procesul de satisfacere a necesitétilor copilului.

Evaluarea trebuie sa fie transparenti: scopurile evaluarii
trebuie si fie clare pentru toti copiii si membrii familiilor
lor; institutiile implicate trebuie sa aiba acces la informati-
ile relevante care le vizeaza.

Evaluarea trebuie si fie multidisciplinari: procesul necesitd
o abordare complexa a aspectelor relevante (educatie, grad
de adaptare psihosociala, sindtate, situatie socio-economi-
cd etc.), precum si a interactiunii dintre acestea.

Evaluarea trebuie si aibd caracter unitar: se opereazi cu
aceleasi metodologii si criterii de evaluare pentru toti copiii.

Evaluarea dezvoltarii copilului

Nu este

N

0 simpla expunere a profilului copilului
Folosita pentru diagnosticarea, exclude-
rea sau stigmatizarea copilului

Un temei pentru judecati tendentioase si
partinitoare privind copilul

0 limitare la evaluarea domeniilor strict
academice: citit-scris, calcul etc.

0 sarcina exclusiva a responsabililor din-
tr-un singur domeniu: educatie sau sana-
tate

0 actiune singulara

r

S
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Potrivit specialistilor in domeniu, se disting cAteva caracteristici importante ale unei evaluari
corecte/reusite.

Evaluarea Evaluatorul

Este in beneficiul copilului ~ * Ti oferd copilului feedback-ul referitor la nivelul de dezvoltare ca parte a
interactiunii cu el
¢ la decizii care se bazeazd pe experientele trecute ale copilului si sprijina dezvol-
tarea actuald si viitoare

Implici copiii * Vorbeste cu copiii pentru a-i intelege mai bine
* Le ofera copiilor oportunititi de a medita asupra a ceea ce au facut, au spus, au
invatat si ii ajutd sa isi planifice activitagile viitoare

Are sens pentru copii * Realizeazd evaluarea ca parte a activitatilor zilnice, a rutinei si interactiunii coti-
diene
* Implica persoane, foloseste obiecte, locuri care sunt familiare si interesante pen-
tru copil

Implica familiile copiilor * Furnizeaza parintilor informatii care ii ajutd sa isi inteleagd mai bine copiii si
nivelul de dezvoltare a acestora si fac sugestii cum ar putea sa ii sprijine in acti-
vitatea de invatare

¢ Oferd parintilor oportunititi si impértiseasci informatia despre copilul lor (cu
referire la dezvoltare/invatare)

Se bazeazd pe aplicarea mai  * Aplica diferite metode: anamneza, autoevaluarea, conversatia, observarea, testarea
multor/diferitor metode * Foloseste metodele intr-un mod cit mai adecvat, luind in considerare varsta
copilului, contextul de viatd, nivelul de dezvoltare etc.

Este recurenta, are loc in ¢ Colecteazd informatii intr-o anumitd perioadi de timp (atat cit e necesar)

timp « In timp, creeazi o imagine ampli a copilului

Marcheazd amploarea si pro- * Furnizeaza dovezi privind dezvoltarea transversald a copilului, exprimate prin
funzimea dezvoltirii copiilor cunostinte si abilititi, atitudini si valori, stari §i sentimente

In context educational, se opereazi cu doui abordiri ale evaluirii: evaluarea pentru invitare si
evaluarea invatirii. Acestea doud diferd prin felul in care este utilizatd informatia colectatd in
procesul evaluarii. Scopul principal al evaludrii invitirii este de a informa subiectii interesati
(de ex., pdrintii, specialistii) despre realizarile copiilor. Evaluarea pentru invitare se concen-
treazd pe utilizarea informatiei pentru a-i sprijini pe copii sa isi ridice nivelul de dezvoltare.

In definirea indicatorilor care structureazi tipul de evaluare a necesitatilor i progreselor in
dezvoltarea copilului exista trei abordiri majore:

¢ evaluarea prin raportare la standarde/norme;
* evaluarea prin raportare la criterii;

* evaluarea prin raportarea la individ.

Evaluarea prin raportare la standarde sau norme constituie procesul de cartografiere a
performantelor unui copil comparativ cu copiii de aceeasi varstd. Grupul de comparatie este
obtinut dintr-un esantion reprezentativ pentru segmentul de populatie din care provine co-
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pilul. Mai muli si diferiti factori contribuie la performanta, variind foarte mult intre diferite
grupuri de populatie. In special intr-o societate multiculturala, aceasta poate fi o provocare
pentru a gési repere adecvate pentru standardele respective.

In procesul evaluirii prin raportare la standarde, fiecare copil evaluat este comparat cu stan-
dardul aplicat, de reguli cu punctajul mediu, si astfel se determina performanta particulara a
copilului respectiv.

Evaluarea normativa creeaza posibilitatea de a masura performanta scolard a copilului in ca-
drul clasei/grupei de copii si a determina pozitia relativa a acestuia, realizirile celorlalti fiind
mai putin relevante.

Avantajele evaluarii prin aplicarea testelor-standard rezida in urmitoarele:

* sunt considerate valabile in cazul incadririi copiilor in categoria celor cu CES;
* furnizeaza informatii privind evolutia copilului conform obiectivelor stabilite/asteptarilor;
* asigurd compararea rezultatelor diferitor copii;

* evidentiaza necesititile copilului pe anumite compartimente.
Aceeasi metodi de evaluare are si anumite dezavantaje:

* Rezultatele evaluarii pot fi prea generale pentru a fi elucidate toate necesititile copilului si
a orienta corect demersul educational specific;

* Testele-standard nu pot fi adaptate/modificate in functie de cazuri si conditii specifice.

Acest tip de evaluare se considerd, in prezent, mai putin indicat, deoarece constatarea unor
devieri de la standarde/norme este calificata ca si anormalitate si duce, implicit, la etichetarea
copiilor, in special a celor cu dizabilitati/CES.

Evaluarea prin raportare la criterii masoard ceea ce poate face copilul si determind abilitatile/
competentele acestuia, prin raportare la un set de deprinderi prestabilite si validate, presupuse
a fi esentiale pentru dezvoltarea plenari a copilului. In evaluarea prin raportare la criterii se
pune accentul pe identificarea punctelor forte ale copilului, specifice si relevante, mai degraba
decat pe determinarea statutului si potentialului lui in comparatie cu alti copii.

Avantajele evaluirii prin raportare la criterii constau in flexibilitatea si adaptabilitatea la diver-
se curriculumuri, in posibilitatea masuririi capacitatilor specifice la diferite niveluri accepta-
bile de formare a competentelor.

Alte avantaje:

* Se constituie intr-un instrument de evaluare a progresului;
* Doate stabili eficienta interventiilor de sprijin;

* Consolideaza posibilitatea achizitiondrii unor deprinderi ulterioare.
Dezavantajele evaluarii prin raportare la criterii se refera la:

« Dificultitile in stabilirea celor mai pertinente si relevante criterii;
* Relevanti scazuta (sau irelevantd) in cazul copiilor atipici;

* Ineficientd in mésurarea performantei in raport cu alti copii.
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Desi testele prin raportare la criterii nu compard copiii cu nici un standard, ci stabilesc de-
prinderi si comportamente, pe care copiii urmeazi sa le dezvolte, existd, totusi, ca si in cazul
evaluarii prin raportare la standarde, acelasi risc: stabilirea de criterii sau norme care nu permit
misurarea unui proces de dezvoltare individual, unic si divers.

Evaluarea prin raportare la individ misoara progresul realizat de copil, comparind propriile
lui performante cu rezultatele lui anterioare. Acest tip de evaluare se bazeazi pe recunoasterea
faptului ci fiecare copil parcurge un proces unic de dezvoltare si invitare; el se modeleaza
prin interactiunea dintre aspectele biologice si cele de mediu. Evaluarea ia in considerare
caracteristicile si particularititile individuale ale copilului, precum §i modul in care acesta
relationeaza cu ceilalgi.

Desi acest tip de abordare ofera posibilitagi de depisire a dilemelor ridicate de cele expuse
anterior, chiar si acestea pot fi restrictive, daci setul initial de obiective este stabilit prin ra-
portare la standarde sau la criterii si nu la abilitigile si potentialul unic al copilului. Insi, daci
aceste obiective se stabilesc pentru fiecare copil in parte, se va putea determina in ce masura
interventiile ajutd copilul si-si dezvolte potentialul individual, sprijina ajustarea interventiilor
pentru a satisface cel mai bine necesitatile copilului.

Evaluarea prin raportare la individ permite efectuarea unor analize a performantelor indivi-
duale pentru a stabili unde se situeazi fiecare individ sau subgrup de indivizi comparativ cu
restul copiilor evaluati. In acest fel, pot fi identificate si corectate problemele sistematice care
ii aduc pe unii copii sau grupuri de copii in dificultate.

Evaluirile prin raportare la individ sunt adecvate pentru implicarea familiei in luarea deciziei
privind necesitatea, tipul si eficienta interventiei si modul in care familia este multumita de
respectiva interventie, cit si pentru imbundtitirea comunicarii cu périntii si a colaboririi cu
specialistii.

Avantajele acestui tip de evaluare rezidi in:

* Crearea oportunititilor de monitorizare a progresului copiilor i a construirii unei imagini
reale asupra potentialului siu;
* Identificarea cerintelor speciale individuale si, respectiv, proiectarea/realizarea masurilor de

interventie.

Totusi, chiar daci este o evaluare mai autentici pentru copil, nu ne putem limita doar la acest
tip de masurare. In unele cazuri, se impune si realizarea evaludrilor bazate pe standarde sau pe

criterii pentru constatarea progresului copilului pe diverse domenii de dezvoltare.

Toate tipurile de evaluari constituie pre-conditii si pregitesc terenul pentru elaborarea dife-
ritelor planuri, programe individualizate de asistenta, pentru ca copilul si reuseasci cit mai
bine pe dimensiunea educationald. Utilizarea evaluarii in scopul ameliorarii invagarii face
parte din cele mai recente abordiri emergente privind educatia si rolul ei in societatea in care
fiecare individ trebuie sa reuseasca.
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1.3. Modele de abordare si evaluare a dizabilitatii

In evolutia abordarilor privind dizabilititile/cerintele speciale se disting clar citeva modele:

¢ Modelul medical (sau bio-medical);
e Modelul social;
* Modelul Nagji;

* Modelul promovat de Clasificarea Internationali a Functionarii, Dizabilitatii si Sinatagii.

Modelul medical, care a guvernat timp de doud decenii problematica domeniului, ,,localizea-
z& problema in insasi persoana cu dizabilitati, care este in ,,rolul” de bolnav. Este un model cu
puternice conotatii normative, in cadrul ciruia preocuparea de baza a statului este sa creeze si
sa furnizeze un sistem cuprinzitor de indemnizatii si servicii de reabilitare. Modelul medical
si abordirile ce decurg din acesta au fost considerate controversate si criticate pe larg pentru
faptul ci nu reflecta si nu asigurd, in suficientd masura, drepturile omului.

Modelul social califici dizabilitatea drept o problemai care este determinatd de mediul social
si care necesitd schimbiri sociale. Sunt cunoscute mai multe versiuni ale modelului social, insd
toate promoveazd ideea opresiunii sociale in raport cu dizabilitatea si necesitatea schimbarilor
care se impun pentru eliminarea discrimindrii si segregarii in mediul social. Inechititile soci-
ale cu care se confruntd persoanele cu dizabilititi sunt considerate ca fiind similare cu cele ale
altor grupuri minoritare. Modelul social se concentreazi pe promovarea ideii ci dizabilitatea
reduce sau chiar exclude oportunititile de participare a individului in viata comunitard/soci-
ald, ca urmare a barierelor fizice si sociale existente

Diferentele dintre modelele medical si cel social pot fi sesizate prin compararea celor mai
principale caracteristici ale acestora’.

Caracteristici Modelul medical Modelul social
Definirea Dizabilitatea este o problema a individului, Dizabilitatea este o problemi creatd de me-
problemei o anormalitate biologicd, cauzatd de o boala,  diul social si reclami schimbiri sociale

un traumatism sau alte conditii de sdnatate

Concentrarea Se concentreaza pe cauze in scopul de a trata  Presupune eliminarea/diminuarea simpto-
pe tratament sau a compensa problemele care stau la baza melor prin interventii directe de asistenta si
dizabilitatii suport (educational, psihologic, social etc.)
Diagnosticul Se stabileste la nastere, la etapa prescolard, Se stabileste, de regula, pe parcursul
initial de citre specialistii din medicini scolarititii de catre specialisti din domeniul

educatiei si psihologiei educationale

Incidenta Scizuta (cca.1% din populatia scolard) Inaltd (cca.9% din populatia scolara)
Pronostic Dizabilitate pe intreg parcursul vietii Valorificarea potentialului
Context cultural ~ Cross-cultural Specific cultural

Comprehensivitate  De reguld, afecteazd performanta in cele mai  Poate afecta unul sau cateva aspecte, in unele
multe situatii si in cele mai multe contexte  contexte

3 Adaptare dupi Initial Assessment of Learning and Support Needs and Planning Learning to Meet Needs. Good Practice Series. Crown
Copyright, Sheffield, 2001.
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Modelul Nagi, numit si paradigma limitarii functionale, este pe larg utilizat in abordarea eco-
nomici a dizabilitatii. Acesta identifici limitarile functionale ca restrictii impuse de deficientele
in dezvoltare asupra capacitatii individului de a realiza diferite sarcini in activititile curente.
Modelul califici dizabilitatea drept un construct social, care poate fi valorificat prin acorda-
rea diferitelor ,roluri” sociale: familial, de munca, comunitar si alte roluri de interactiune
sociald. Modelul Nagi poate fi interpretat, astfel, ca avind o viziune socio-culturald asupra
dizabilitatii. Exemplul clasic dat de Nagi si devenit emblematic este cel al pierderii unui deget,
fapt care poate limita individul in a deveni un bun pianist, dar aceasta nicidecum nu inseam-
na ci el nu poate deveni un invatitor excelent!

Sfarsitul secolului trecut si inceputul sec. XXI au fost marcate de o noud viziune asupra
dizabilitdtii, promovata prin aprobarea in anul 2001 de catre Organizatia Mondiald a Sanatétii
a Clastficirii internationale a functiondrii, dizabilititii si sandtditii (CIF).

Considerat o clasificare a componentelor sinatitii, CIF:

* reprezintd un cadru general de codificare a unei largi diversititi de informatii legate de
sandtate si a starilor adiacente;

* oferd un limbaj standardizat si unitar;

* promoveazd o sinteza asupra tuturor perspectivelor sanatatii: biologice, individuale si so-
ciale.

CIF defineste functionarea drept termen generic care se referd la functiile i structurile
corpului individului si la modul in care acestea sunt implicate in activititi si participare, sub
influenta diferitor factori de mediu si personali. Pornind de la aceasta acceptie, CIF prezinta
dizabilitatea drept deficientd care genereaza limitdri in activitate si restrictii de participare.

Figura 1. Abordarea functionarii din perspectiva CIF
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EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI: ABORDARI CONCEPTUALE

Unele clarificiri terminologice invocate in CIF sunt impor-
tante in contextul evaludrii dezvoltirii copilului §i determi-
narii particularititilor de dezvoltare. Din aceastd perspectiva,
vom utiliza urmatorii termeni:

* Deficienti (afectare) — absenta, pierdere sau anormalitate in
structurile sau functiile corpului (inclusiv psihice);

o Activitate — perspectiva individuala a functionarii: executa-
rea unei sarcini sau actiuni de citre un individ;

o Participare — perspectiva societald a functiondrii: implica-
rea unei persoane in situatii de viatd, in diverse contexte
sociale;

o Limitdri in activitate — dificultati pe care un individ le poate

avea in executarea activititilor; limitarea poate varia de la
usoard la sever, in ce priveste calitatea, cantitatea i mani-
era de executie;

* Restrictii de participare — probleme/obstacole/bariere
pe care un individ le poate avea in implicarea in diverse
situatii de viatd.

In acest fel, CIF devine un instrument de bazi in evaluarea
dezvoltirii copilului si schimba radical abordarea subiectului
respectiv:

¢ De la viziunea colectiva si/sau strict categoriala la una de
valorizare individuald, dar si personalizatd (contextualiza-
td), interactivi, fexibil3;

¢ De la conceptia predominant medicala la una multidiscipli-
nard — bio-psiho-sociald — si la 0 abordare administrativa
multisectoriald;

* De la o protectie pasiva la una activd, prin masuri afirmati-
ve, de suport efectiv pentru dezvoltarea maximali a poten-
tialului fiecirei fiinte umane.
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2.1. Evaluarea initiala

Tipurile de evaluare se clasifica dupa diferite criterii. In
functie de nivelurile la care se realizeazi si obiectivele urmari-
te, evaluarea dezvoltirii copilului poate fi initiald si complexa.

Evaluarea initiali este procesul de identificare timpurie a
potentialului, competentelor si a particularititilor specifi-
ce ale copilului si de estimare a gradului de corespundere a
particularititilor lui individuale nivelului de dezvoltare pen-
tru varsta respectivd. Evaluarea initiald constituie punctul de
pornire in proiectarea si realizarea programelor individuali-
zate de invitare, inclusiv planificarea suportului educational,
care reprezintd ajutorul aditional de care are nevoie copilul
pentru depasirea barierelor cu care se confruntd in procesul

de invitare si achizitionare a competentelor.

Evaluarea initiald este un proces ciclic, demarat cu identifica-
rea necesitatilor (ca rezultat al evaluirii initiale), incheiat, la
o anumiti etapa cu evaluarea progreselor si, dupa caz, reluat
prin identificarea unor noi necesititi. Imposibilitatea/inca-
pacitatea de a identifica corect i exact necesitatile unui copil
poate rezulta in planuri educationale si programe de asistenta
care nu raspund necesitdtilor copilului i, prin urmare, nu
aduc beneficii in dezvoltarea copilului.

Casi proces, evaluarea initiald se realizeaza in echipd multidis-
ciplinard, incepe de la primul contact cu copilul si continud
pand in punctul in care este definitivat planul educational
individualizat. Necesititile de invatare si sprijinul ulterior vor
fi inevitabil identificate in procesul de revizuire/evaluare a
progreselor si ar trebui si fie reflectate in planul educational.

Evaluarea initiald a copiilor de varstd prescolard, se reali-
zeazd in echipd constituitd din specialisti, reprezentanti ai
institutiilor prescolare, Serviciului de asistentd psihopedago-
gica, ai institutiilor din domeniul asistentei sociale, protectiei
copilului si ocrotirii sinitatii. Procesul de evaluare a dezvol-
tarii copiilor prescolari se declanseazd la cererea parintilor
sau la sesizarea institutiei prescolare. De asemenea, evalua-
rea initiald poate fi solicitatd si de medicul de familie, alti
specialisti cu atributii in lucrul cu copiii.




In functie de rezultate, echipa de evaluatori va face recoman-
dirile de rigoare privind scolarizarea copilului §i suportul
aditional (educational, social, medical) necesar pentru asigu-
rarea dezvoltarii plenare §i armonioase a copilului.

In institutiile de invitamant primar si secundar general evalu-
area initiald este efectuatd de citre comisia multidisciplinara
intragcolari (CMI). In componenta CMI, constituiti din cel
putin sapte membri, intr, in calitate de membri permanenti,
directorul adjunct pentru instruire, psihologul scolar, cadrul
didactic de sprijin, un invagitor si un profesor, detindtori de
grade didactice, invigatorul sau dirigintele elevului examinat
in comisie. In functie de cazul examinat, componenta comi-
siei se va suplimenta cu alti membri: logoped, medic, asistent
social etc. Componenta comisiei este aprobatd prin ordinul
directorului institutiei de invatamant.

Activitatea CMI este coordonati/administratd de un
presedinte, care, de reguld, este directorul adjunct al unitatii
de invatamant. Din punct de vedere metodologic, activitatea
CMI este coordonati de Serviciul de asistentd psihopedago-
gica.

CMI activeaza in baza unui Plan anual de activitate, aprobat
de presedintele acesteia si coordonat cu directorul institutiei
de invatimant (Anexa 3), si se convoacd dupa necesitate, dar
nu mai rar decit o datd in trei luni.

CMI exercita urmatoarele atributii:

* evaluarea initiald a nivelului de dezvoltare a copiilor;

¢ identificarea potentialului si a dificultitilor de invatare ale
copiilor;

* referirea copiilor care prezintd anumite dificultiti si pro-
bleme de invatare citre Serviciul de asistentd psihopedago-
gicd pentru constatarea/ confirmarea CES;

* determinarea necesitatilor specifice ale copiilor/elevilor cu
CES si a misurilor de interventie/serviciilor de sprijin si/
sau terapiilor specifice, dupi caz, care pot fi acordate in in-
stitugia de invagdmant, in baza recomandarilor Serviciului
de asistenta psihopedagogica;

¢ identificarea constringerilor (organizatorice, didactice,
bugetare etc.) care pot interveni in cazuri concrete de in-
cluziune a copiilor cu CES;

* coordonarea elaboririi si inaintarea Consiliului profesoral
pentru aprobare a planului educational individualizat pen-
tru fiecare elev cu CES;
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* acordarea asistentei metodologice cadrelor didactice in
realizarea adaptirilor curriculare, in stabilirea celor mai
adecvate tehnologii de predare-evaluare in cadrul procesu-
lui educational incluziv;

* examinarea, determinarea si inaintarea Consiliului profe-
soral pentru aprobare a conditiilor de promovare a elevilor
cu CES in clasa urmatoare si de admitere a acestora la exa-
menele de finalizare a studiilor;

* monitorizarea asigurarii conditiilor adecvate pentru inca-
drarea copiilor cu CES in mediul scolar general si cuprin-
derii acestora in programul educagional;

* informarea pirintilor/reprezentantilor legali privind for-
ma, obiectivele de educatie si dezvoltare a copilului lor;

* colaborarea cu institutiile educationale si structurile de
suport implicate in acordarea asistentei psihopedagogice
copiilor cu CES;

* valorificarea practicilor educationale pozitive si promova-
rea tendintelor actuale in educatie.

Examinarea in cadrul CMI se face pe parcursul a cel mult
sapte zile lucratoare de la data constatdrii necesitdtii unei ata-
re evaludri. Evaluarea se va intemeia pe informatia din dosa-
rul personal al copilului care va contine:

* referinta (scurtd caracteristica) privind nivelul de dezvolta-
re si evolutia scolard a copilului, precum si argumentarea
temeiurilor inaintarii cazului pentru examinare in comisie,
prezentata de catre invatdtor/profesor/diriginte;

* situatia scolard curenta a elevului;

* fisa cu rezultatele investigatiilor medicale, dupi caz;

* ancheta sociald a familiei, dupa caz;

* alte informatii relevante cazului.

In cazul copiilor admisi in clasa intAi, examinarea se va face de
catre CMI la cererea périntilor sau la sesizarea directorului, di-
rectorului adjunct sau invitirorului la clasi. In procesul exa-
mindrii, vor fi luate in considerare rezultatele investigatiilor
medicale. Examinarea copilului se va face cu acordul si in
prezenta obligatorie a parintilor/reprezentantilor legali.

In anumite cazuri, pentru a verifica (confirma, infirma) sus-
piciunile privind existenta unor probleme in dezvoltarea co-
pilului, CMI poate aplica diferite instrumente de evaluare,
inclusiv liste de control (Anexa 4).

Un posibil model al unei astfel de liste poate fi urmatorul:
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Lista de control pentru identificarea initiala a problemelor in dezvoltarea copilului

Aspecte verificate

1. Copilul cunoaste date elementare despre identitatea sa

2. Copilul corespunde normelor de varsti in dezvoltarea fizica (greutate, inaltime, mo-
tricitate etc.)
Miscarile copilului sunt abile §i coordonate

4. Copilul foloseste instrumente si suporturi de scris sau efectueaza sarcini motrice
specifice abilitatilor practice (decupare, lipire, modelare, etc.)

5. Copilul poseda abilitati de autodeservire

6. Copilul se orienteazi in spatiul clasei, scolii

7. Copilul se orienteazi in timp

8. Copilul stabileste usor contact cu alte persoane

9. Copilul respecti regulile scolare si sociale

10.  Copilul manifestd un comportament echilibrat i binevoitor

11.  Copilul intelege situatiile in care se afla si manifestd un comportament potrivit situatiei

12.  Copilul se implica in activititi extracurriculare

13.  Copilul reactioneazi la stimulii externi (strigitul pe nume, zgomot, sunete)

14.  Copilul ingelege mesajele adresate de la o distanta mare de interlocutor

15.  Copilul tine cartea prea aproape/prea departe in timp ce citeste

16.  Copilul citeste si copie de pe tabla, fird a omite litere sau cuvinte

17.  Copilul deosebeste/potriveste culorile

18.  Copilul utilizeaza limbajul nonverbal de comunicare (gesturi, mimici)

19.  Copilul poate expune corect mesaje

20.  Copilul intelege mesajele doar dupa citeva repetiri ale acestora

21.  Copilul manifestd probleme de pronuntie

22.  Copilul mentine atentia in timp ce efectueaza o sarcina propusa

23.  Copilul necesita timp suplimentar in invitarea/executarea unei sarcini

24.  Copilul omite litere sau cuvinte cind citeste fragmente de text

25.  Copilul diferentiaza grafemele, de ex: ,b -d”, ,p-q”, ,u-n"si cifrele ca ,,9- 6”

26.  Copilul diferentiaza fonemele de ex: b-p, d-t, k-h, m-n, j-s etc.

27.  Copilul poate gasi o literd, un cuvant in textul dat

28.  Copilul utilizeaza semnele punctuatiei in procesul citirii-scrierii

29.  Copilul utilizeazi corect simbolurile matematice si intelege relatiile dintre numere
si multimi

30.  Copilul poate indeplini instructiuni complexe de felul: ,Gaseste obiectul galben in

partea dreapta a mesei, in coltul de sus”
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In rezultatul examinarii in comisie, poate fi formulatd una din urmaitoarele concluzii:

* Copilul nu prezintd deficiente de dezvoltare si dificultiti de invitare care ar necesita
interventii suplimentare celor promovate, in mod regulamentar, la clasa.

* Copilul atestd deficiente in dezvoltare si dificultati de invitare, care, cu un anumit suport
educational, pot fi remediate cu resursele institutiei.

» Copilul prezintd probleme de dezvoltare care necesitd a fi evaluate de citre specialisti
calificati in cadrul SAP.

Rezultatele evaludrii initiale efectuate de citre CMI se consemneazd intr-un Proces-verbal de
evaluare a dezvoltirii copilului, care va avea urmatorul continut:

Proces-verbal de evaluare a dezvoltarii copilului nr. (evaluare initiala)

Institutia de invatimant:

Data:

Date generale despre copil

Nume, prenume: VArsta: Clasa:

Rezultatele evaluirii:

Constatiri pe domeniul dezvoltérii fizice (statut fizic, motricitate grosierd, find, mod de deplasare):

Constatiri pe domeniul dezvoltirii abilititilor de limbaj/comunicare (limbaj verbal/nonverbal, nivel de dezvol-
tare si utilizare):

Constatari pe domeniul dezvoltirii cognitive (nivel de achizitii generale, percepere, orientare, atentie, memorie,
gandire, etc.):

Constatari pe domeniul dezvoltarii comportamentului adaptiv (nivel de adaptare scolard, sociald, autonomie
personala):

Constatiri pe domeniul dezvoltarii comportamentului socio-emotional/relagionare (competente sociale, afectivi-
tate/emotivitate, nivel si mod de relationare cu semenii, persoanele adulte):

Concluzii/Recomandari:

Membrii Comisiei multidisciplinare intrascolare:

Nume, prenume: Functia Semnitura

31



Tn sistemul de educatie al Republicii Moldo-
va, evaluarea complexa a dezvoltarii copilu-
lui este de competenta Serviciului raional/
municipal de asistenta psihopedagogica,
instituit prin decizia autoritatilor locale in
subordinea directiei de invatamant.

Procesele-verbale ale sedintelor CMI se inregistreaza intr-un
Registru special de evidenta.

CMI duce evidenta copiilor examinati intr-un registru spe-
cial (Anexa 5), care contine informatii despre copil, familie,
data examindrii/reexaminarii, progresul scolar, formele de
asistentd acordati, starea de sindtate etc.

CMI prezintd Consiliului profesoral al unitatii de invatimant
rapoarte de activitate, semestrial sau cu o altd periodicitate
stabilitd de conducerea institutiei. Rapoartele comisiei vor fi
incluse, intr-o forma sinteticd, in cadrul rapoartelor generale
privind starea si calitatea educatiei din institugia de invagi-
mant.

Evaluarea initiala se realizeaza prin aplicarea diferitor instru-
mente, la decizia CMI (a se vedea capitolul V al prezentului

Ghid).

2.2. Evaluarea complexa

Evaluarea complexa a dezvoltarii copilului reprezinta un pro-
ces holistic, continuu §i complex, realizat in echipd multidis-
ciplinard, care include:

* stabilirea particularitdgilor individuale ale copilului pe di-
ferite domenii de dezvoltare (cognitiv, emotional, verbal,
motor, social etc.);

¢ identificarea punctelor forte si a necesitatilor speciale de
dezvoltare a copilului;

* determinarea formelor de incluziune (totala, partiald, oca-
zionald) a copilului in activititile educationale la nivel de
clasa si institutie;

* stabilirea formelor de adaptiri: de mediu, de asistenta psi-
hopedagogica si de evaluare;

* stabilirea cerintelor educationale speciale, a masurilor de
interventie si serviciilor de suport pentru incluziunea edu-
cationala.
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Figura 2. Procesul de evaluare a dezvoltarii copilului
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Evaluarea copiilor in cadrul SAP se face in baza adresarii scrise a institutiei de invifaimént —
Referingi — care se va intemeia pe constatirile principale ficute de CML

Model de Referinta pentru evaluarea complexa a dezvoltarii copilului

Institutia de invatimant

Nr. din

Serviciul de asistenta psihopedagogica

In temeiul deciziei Comisiei multidisciplinare intragcolare, proces-verbal nr. din

20 , se refera pentru evaluare complexa elev , clasa ,

data nasterii

Anexe:

1. Proces verbal de evaluare initiald a dezvoltirii copilului
2.
3.

Institutia de invatimént [J dispune / [J nu dispune de acordul parintilor pentru evaluarea complexi a dezvoltarii
copilului

Presedintele CMI Directorul institutiei de
invatdmant

Semnaitura Semnatura

LS.
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Evaluarea complexa se poate realiza si la solicitarea unitdtii teritoriale de asistenta sociala,
institugiilor medicale, périntilor sau reprezentantilor legali ai copilului, inclusiv in cazul adre-
sarii personale a copiilor cu varsta de peste 16 ani.

Evaluarea complexa se poate realiza prin diverse forme si metode reflectate in capitolele IV si
V ale prezentului Ghid.

Evaluarea complexa pe diverse domenii de dezvoltare are ca i consecintd stabilirea

particularititilor copiilor i incadrarea lor, conventionala, in urmitoarele categorii:

* copii capabili sa parcurgd invitimantul general fard dificultiti;
* copii capabili si parcurgd invigimantul general, cu suport;

* copii care necesita adaptiri psihopedagogice pentru a realiza obiectivele educationale.

In cea din urmai categorie se inscriu:

* copii care au o dizabilitate fizica ce nu influenteazi invatarea;

* copii cu dizabilitati fizice asociate cu cele intelectuale, care influenteaza invitarea;

* copii care au dificultiti de invitare, care necesita suport educational aditional;

¢ copii cu dizabilitati de viz/auz, cu tulburari de limbaj care influenteazi invitarea;

* copii care au probleme de ordin comportamental, afectiv sau relational, care influenteaza
progresul in dezvoltare si performanta in invitare;

* copii in situatie de risc, care cresc intr-un mediu social defavorizat ce obstructioneaza capa-
citatea si motivatia pentru invitare a acestora.

Desi putem asocia anumite grupuri de copii dupa problemele de dezvoltare, este important si
se tind cont de faptul ca particularitdtile individuale (potentialul si necesititile) fac diferenta
si anume acestea trebuie si fie luate in considerare in procesul de planificare a asistentei psi-
hopedagogice, suportului educational si altor forme de asistenta.

Desi nu este un scop in sine al evaludrii dezvoltarii copilului, stabilirea CES este foarte im-
portantd, in conditiile in care constituie punctul de pornire in declansarea programelor de
interventie si de sprijin. Conform metodologiilor in vigoare, rezultatele evaludrii stau la baza
elaboririi planului educational individualizat si, respectiv, a obiectivelor educationale cores-
punzdtoare.

CES si suportul educational sunt identificate prin colectarea si analiza unui spectru larg
de informatii, necesar a fi considerate in procesul evaludrii. La modul figurat, toate aceste
informatii pot fi prezentate ca elemente ale unui ,,puzzle” care demonstreaza ci procesul de
evaluare este unul de combinare/constructie a unei serii de piese interconectate pentru a crea
o imagine generala a individului.
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Figura 3. Informatia necesar a fi considerata in procesul evaluarii complexe*

anterioare

Preferintele ceeed 0 potentiala YRl Aptitudini si ) Instruiri gi
privind cariera gi calificare potential experiente
adecvarea

v A v A
Competente de YO Competente-cheie [REEEISS Dificultati de YA Interese
baza invatare

A v A o

Stilul de invatare RIS Un potential loc YOI Eficienta ced Circumstante

de munca personala personale

Principalele elemente ale acestui ,,puzzle” informativ vizeaza, in temei, urmitoarele:

Preferintele privind cariera si adecvarea

Cariera profesionald ca si finalitate a educatiei si formarii urmeaza a fi identificata de la cele
mai timpurii stadii de dezvoltare a copiilor. Aceastd informatie ofera adultilor implicati in
educatia/formarea copilului posibilitatea de a stabili §i orienta copilul citre un domeniu
ocupational adecvat nivelului de dezvoltare. Alegerea unei cariere este dependentd de mai
multi factori, inclusiv: abilitati, interese, deprinderi, cunostinte, cunoasterea si intelegerea
ocupatiei alese, dar, inainte de toate, capacitatea de a presta intr-un anumit domeniu.

Planul educational si programele de suport trebuie si contribuie la depistarea predispozitiilor
copilului pentru o anumitd activitate, si il orienteze si si il formeze pentru aceasta.

0 potentiala calificare

Informatia privind o potentiald calificare poate fi dedusa din evaluarea nivelului general de
abilitate al copilului: fortele lui in anumite domenii, relevante pentru o viitoare carierd. Aceste
informatii vor ajuta specialistii sa decidd care vor fi cele mai relevante programe de asistentd
din perspectiva orientarii scolare si profesionale citre o potentiald calificare, considerata adec-
vatd individului concret. Aceeasi informatie va ,developa” si slibiciunile copilului pe unele

domenii de dezvoltare si materii de invitare.*

4 Adaptare dupi Initial Assessment of Learning and Support Needs and Planning Learning to Meet Needs. Good Practice Series.
Crown Copyright, Sheffield, 2001.
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Aptitudini si potential

Unele realizari i competente ale copilului s-ar putea s nu reflecte adeviratele aptitudini si
potentialul acestuia. Esecul in achizitionarea de performante scolare poate fi determinat de o
varietate de cauze, de exemplu absenta de la ore sau chiar abandonul scolar pe motive de boald
sau dizabilitate. Aptitudinile si potentialul copiilor necesita a fi evaluate cit mai devreme pen-
tru a decide referitor la programele de sprijin de care ar beneficia la maximum copilul asistat.

Instruiri si experiente anterioare

Scopul stabilirii traseului si experientelor educationale anterioare este de a constata ce cunoaste
deja copilul, ce abilitati si disponibilitati le are dezvoltate si a nu irosi timp pentru repetiri in
domenii in care copilul este deja competent.

Competente de baza

In procesul evaludrii sunt identificate competentele de bazi (nivelul curent) in diferite arii
curriculare. Evaluarea, de asemenea, va sugera informatia privind suportul necesar in arii spe-
cifice in care copilul necesitd sprijin aditional.

Competente-cheie

Daci conform programului de studii/formare, copilul trebuie si formeze competente-cheie
specifice, ca si in cazul competentelor de baza, evaluatorii vor constata nivelul curent al aces-
tor competente, punctele forte si cele slabe si vor face recomandiri pentru orientarea demer-
sului educational spre forme specifice de suport, astfel incat copilul s ajunga si achizitioneze
aceste competente.

Dificultati de invatare

In unele cazuri, dificultatile de invitare sau dizabilititile nu sunt foarte evidente, de aceea
evaluarea si constatarea cerintelor speciale de invitare este vitald pentru a interveni, cit mai
timpuriu, cu suportul adecvat. Formele de suport vor fi reflectate in planul educational indi-
vidualizat, elaborat pentru fiecare copil in institutia de invatimant.

Interese

Colectarea informatiilor privind interesele, hobby-urile copilului sustine procesul de evaluare
in sensul orientirii scolare si profesionale a copilului. In cadrul unor programe scolare pre-
vocationale anumite predilectii ale copilului pot si trebuie s fie valorificate din perspectiva
integririi socio-profesionale viitoare a acestuia.
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Stil de invatare

Este cunoscut ci fiecare persoand are modul siu individual de invatare, numit in stiinta moder-
na stil de invitare. Determinarea stilului de invitare in procesul evaluirii este cruciali din punc-
tul de vedere al proiectarii demersului educational pe principiile individualizirii si diferentierii.

Un potential loc de munca

Din perspectiva integririi socio-profesionale, orientarea spre un potential loc de munca poate
fi, de asemenea, sugerata in rezultatul evaludrii complexe, in procesul cireia se stabilesc para-
metrii de bazd ai dezvoltarii personalititii. Daca existd anumite deficiente de dezvoltare care ar
putea periclita accesul la un posibil loc de munci, acestea trebuie identificate cit mai devreme
si, In mésura capacitatii si potentialului copilului, remediate prin formarea de competente de
baza, competente-cheie etc.

Eficienta personala

Pornind de la particularititile individuale de dezvoltare, deduse ca si rezultat al procesului
de evaluare, poate fi consolidati eficienta personald prin imbundtatirea unor calititi umane
precum prezenta, increderea de sine, motivatia, asumarea responsabilititii, respectul faa de
sine si fatd de altii, luarea deciziilor etc. Aceste calitati pot fi cel mai usor dezvoltate in procesul
invatdrii, motiv din care este important ca potentialele deficiente in acest sens sa fie descope-

rite cAt mai timpuri, iar evaluarea complexd creeazid aceste oportunititi.

Circumstante personale

In anumite cazuri, situatia copilului este determinati de probleme/circumstante personale
(situatia in familie, starea materiald., consumul de medicamente etc.), care afecteaza procesul
de invitare, relatiile, comportamentele etc. Fira a fi invazivi si a leza dreptul la intimitate,
evaluatorii trebuie si identifice aceste circumstante si sa le abordeze in modul corespunzitor.
In astfel de situatii, se impune examinarea trans-sectoriald, cu implicarea specialistilor din
diverse domenii. Si, evident, misurile de interventie vor fi recomandate si furnizate in timp

util pentru a inlitura circumstantele negative.

In functie de categoriile de CES identificate, scolarizarea copiilor cu probleme in dezvoltare
poate fi:

* totald, cAnd elevii sunt inclusi in invigamantul general prin frecventarea tuturor discipline-
lor, conform planului-cadru, pe intreaga durati a lectiilor;

* partiald, cAnd elevii frecventeaza doar anumite discipline scolare si durata aflarii lor la fie-
care lectie este stabilitd pornind de la capacitatea de participare;

* ocazionald, cAnd elevii participid doar la unele activititi desfasurate in scoala generala
(activitati de socializare, extradidactice), fiind scolarizati prin invatimant la domiciliu.
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De retinut, insa, ca elevul/copilul cu CES poate trece dintr-o formi de incluziune in alta, in
functie de rezultatele si progresele inregistrate.

Analiza in domeniu denotd existenta unor atitudini gresite, discriminatorii in abordarea evalu-
arii, care trebuie excluse din practica curenta:

1. Evaluarea orientatd spre descoperirea unei dizabilititi a copilului, din perspectiva predo-
minant medicald, defectologica sau psihologici. In practica evaluirii, adesea, singurele
instrumente de care dispun evaluatorii sunt testele psihologice, cele medicale de laborator
si paraclinice si, in consecinta, dificultatile cu care se confrunti copilul la un moment dat
sunt atribuite exclusiv unor disfunctii somatice sau psihice, ignorindu-se posibilitatea
inducerii lor pe cale educationala si nu doar.

2. Evaluarea conceputi ca diagnozd sau redusi doar la valentele sale diagnostice. Evaluarea nu
inseamnd numai diagnozd, constatare, clasificare si nu este o etichetd, uneori definitiva,
pe un destin. Cunoastem copiii pentru a le intelege si stimula dezvoltarea prin interventii
adecvate si nu pentru a-i eticheta.

3. Evaluarea tardivd. Se resimte acut necesitatea unor instrumente de identificare a decalajelor
in dezvoltarea copilului, de tip screening, cit mai devreme posibil, care sa evalueze princi-
palii parametri ai dezvoltirii si sd dea posibilitate specialistilor, educatorilor si parintilor s
intervina pe segmente cu deficit de dezvoltare cAt mai timpuriu. Trebuie promovate activ
depistarea precoce si interventia timpurie.

4. Evaluarea partinitoare, in raport cu statutul economico-social al familiei copilului, fiind
semnalate cazuri de evaluare incorectd a copiilor proveniti din medii defavorizate.

5. Stilul inadecvat al unora dintre evaluatori in administrarea instrumentelor de investigare,
cum ar fi: asumarea rolului de persoana inaccesibila, judecator si arbitru al destinului
copilului; nu se admite accesul paringilor la evaluare; nu se motiveaza suficient copilul in
vederea anihilarii inhibitiilor, inerente situatiei de evaluare; atitudini manipulatorii; timp
redus de evaluare etc.

2.3. Evaluari pe domenii de dezvoltare

Evaluarea complexa presupune realizarea unui proces comprehensiv care include principalele
domenii de dezvoltare a copilului. Din aceastd perspectiva, se vor realiza evaludri psihologice,
educationale, logopedice etc.

Evaluarea psibologicd reprezintd aplicarea unui sistem de misuri orientate spre examinarea
si constatarea nivelului de dezvoltare a copilului, a potentialului si dificultdtilor de invatare,
a particularitdgilor personale, care pot fi valorificate in procesul de ameliorare a dificultatilor.

In functie de obiect si obiective, evaluarea psihologicd urmareste:
1. Stabilirea nivelului de dezvoltare al copilului:

* senzorial-motrici;
* cognitiva;
* socio-afectivi;

* personala.
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2. Identificarea eventualelor dificultiti specifice virstei:

* tulburari de atentie si concentrare;
¢ tulburiri de atagament;
¢ tulburiri de comportament;

* anxietate, depresie, fobii etc.

3. Stabilirea potentialului copilului:

* identificarea deprinderilor;

* personalitatea;

* tipul de inteligenta;

* interesele scolare si profesionale;

° motivatia.

Casi in cazul altor demersuri similare, evaluarea psihologici trebuie sa fie:
* planificata si pregitita;

* axatd pe potentialul de dezvoltare al copilului;

* subordonatd interesului superior al copilului, in sensul cresterii nivelului de “functionalita-
te”, de implicare activd in procesul educational;

* efectuatd prin abordare complexd si completd a elementelor relevante (grad de adaptare
psiho-sociald, comunicare, afectivitate etc.) precum si a interactiunii dintre acestea;

* bazatd pe parteneriatul autentic cu cel evaluat;

* orientata spre evitarea formalismului.

Evaluarea psihologici a elevului constituie o conditie a educatiei de calitate, care presupune
proiectarea procesului educational in conformitate cu particularitatile psihologice individuale
ale elevului.

Evaluarea educationali reprezinta procesul de identificare a potentialului si competentelor
> > > >

de cunoastere, invitare ale copilului, precum si a factorilor care favorizeazi sau obstructioneaza/

perturbd achizitionarea si dezvoltarea acestora.

Pornind de la obiectivul major de asigurare a incluziunii educationale a copiilor, evaluarea
educationald (cunoscuta si cu denumirea de pedagogicd), urmireste identificarea:

* competentelor cognitive ale copilului;
* stilurilor si metodelor de invitare specifice copilului;
* factorilor care conditioneaza dificultiti de invitare;

* domeniilor de interes ale copilului.

Unele principii specifice acestui tip de evaluare, care asigurd validitatea, relevanta si fidelitatea
demersului evaluativ, ar fi:

* obiectivitatea;
* cooperarea cu copilul; incurajarea copilului spre dezviluirea competentelor;

* raportarea la particularititile de varstd si cele individuale de dezvoltare a copilului.
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Identificarea competentelor cognitive ale copilului, a stilurilor si metodelor de invitare con-
stituie premise pentru performantele si reusita scolara. Pornind de la consideratiile privind
teoria inteligentelor multiple, evaluarea educationala furnizeazd intelegerea resorturilor care
ii determina pe elevi sa se manifeste atit de diferit in activitatea de invigare, respectiv, si
aibd anumite predilectii pentru unele materii i sd le ignore pe altele. Odata identificate
aceste predispozitii, este mai usor de orientat actul educational in directia individualizarii si
diferentierii curriculumului i a parcursului scolar.

Identificarea primard a unor potentiale probleme in dezvoltarea cognitiva a copilului se poate
face prin aplicarea unei liste de control:

Lista de control pentru identificarea initiala a problemelor in dezvoltarea copilului

Nr.crt. Indicatori

1. Recunoaste si aplici in rutina zilnici relatiile spatiale: sus/mai sus, jos/mai jos, deasupra,
dedesubt etc.

2. Recunoagte si aplica in exprimare relatiile temporale: azi, ieri, méine, devreme, trziu,
degrabi etc.

Identifici relatiile cauzale: daci ... atunci ...

4. Identifica si denumeste in mediul inconjurator si pe fise tiparite obiecte care au forme
geometrice: cerc, patrat, triunghi, dreptunghi.

5. Poate compara obiectele dupa forma, culoare, mirime, grosime, litime, lungime etc.

6. Poate grupa obiectele dupa formd, culoare, marime etc.

7. Poate misura (prin unititi neconventionale si conventionale) sau cunoaste unitatile de

misuri ale corpurilor solide si lichide

8. Cunoaste si utilizeaza unitatile de timp: ord, zi, siptimand, luna, an

9. Recunoaste literele alfabetului

10. Recunoaste cifrele de la 0 la 9 (sau alte siruri, in functie de capacitati, varstd)

11. Realizeaza operatii de adunare si scidere cu numere de la 0 la 10 (sau alte siruri, in
functie de capacititi, varstd)

12. Poate rezolva probleme (in functie de capacitati, varstd)

13. Utilizeaza limbajul matematic in exprimare/comunicare

14. Poate alcitui propozitii simple (dintr-un sir dat de cuvinte, la un subiect dat etc.)

15. Scrie corect elementele grafice ale cifrelor si literelor sau cifre si litere (in functie de
capacitati, varstd)

16. Cunoagste si denumeste obiecte si fenomene din mediul inconjuritor

17. Cunoagste si numeste caracteristicile principale ale omului ca fiintd

18. Recunoaste aseminarile si deosebirile intre oameni, animale, plante

19. Poate relata situatii din viata curentd

20. Recunoaste importanta protectiei mediului inconjurator
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Evaluarea educationald este procesul in rezultatul ciruia se
identifica dificultitile de invitare ale copilului. Ca urmare a
analizei diferitor definitii si interpretari, putem considera ci
un copil are dificultati de invagare daci:

* existd o diferentd semnificativi intre capacitatile sale si per-
formanta scolard atinsa;

* progresul realizat in procesul de invitare este minim intr-o
perioadd mai mare de timp;

* achizitiile, competentele scolare sunt la un nivel inferior
copiilor de aceeasi varstd;

* are dificultdti persistente in invagarea citit-scrisului si a cal-
culului matematic;

* are dificultati emotionale si de comportament care impie-
dici frecvent si la un nivel considerabil procesul de invaga-
re al copilului;

* are deficiente senzoriale si psihice care necesitd un echipa-
ment sau servicii specializate suplimentare;

» are dificultdi continue de comunicare si interactiune care-
| impiedici in dezvoltarea unor relatii sociale echilibrate si
formeaza obstacole in procesul invagarii.

In scopul depistirii initiale a dificultatilor de invitare, al ex-
cluderii sau confirmarii suspiciunilor privind existenta unor
atare probleme, se aplici liste de control operative, care fur-
nizeazd primele informatii priind situatia copilului la acest
compartiment (Anexa 5).

In §tiin¥a Psihopedagogicé’ diﬁcultél’:ile de invét’:are de Clasiﬁ_ ©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000¢
ca in trei grupuri mari:

Dificultati de inva :
1. Non-verbale, care includ dificultatile psihomotorii: dis- Hicultati de Invatare

praxia si disgrafia; * Non-verbale
2. Verbale, care sunt asociate cu tulburirile de vorbire si ale * Dispraxia

limbajul de bazi: dislexia si discalculia; * Disgrafia
3. Complexe: Hiperactivitate cu deficit de atentie — ADHD. * Verbale

e Dislexia

Dispraxia este o tulburare specificd a procesului de invitare « Discalculia
care afecteazd orientarea spatiald, succesiunea si coordonarea S Camilee
miscarilor, automatizarea gesturilor voluntare, abilitatea de a « ADHD

planifica etc. Deseori este asociatd cu probleme de perceptie,
limbaj si gandire, probleme emotionale si dificultati compor-
tamentale.

Disgrafia este dificultatea de invdtare manifestatd prin re-
ducerea sau chiar lipsa deprinderilor de scriere/copiere, de
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Factori care determina dificultatile de

invatare:

o

Bio-fiziologici
Psihologici
Ambientali
Sociali
Relationali

intelegere si aplicare a semnelor de punctuatie; prin omiterea
sau inlocuirea literelor, dificultati in memorizare etc.

Dislexia se manifestd prin dificultiti de intelegere/perceptie
a informatiei auzite, prin lipsa/diminuarea procesului de or-
ganizare a ideilor, exprimare verbald defectuoasi, vocabular
uzual limitat etc.

Discaleulia este tulburarea care afecteazd capacitatea de
invitare a calculului §i rationamentului matematic, terme-
nilor, simbolurilor, relatiilor matematice, conceptului de
numir, formd, dimensiune, de intelegere/ comparare (mic/
mare, scurt/lung etc.). Se manifesta cel mai vizibil prin difi-
cultatea de a executa operatii matematice elementare (adu-
nare, scidere, impartire, inmultire) si de a rezolva probleme
matematice simple.

ADHD — Hiperactivitate cu deficit de atentie — este consi-
derata, in prezent, o formi foarte rispAnditd de manifestare
a dificultitilor de invitare. Cele mai evidente caracteristici/
semne ale ADHD sunt in cazul in care copilul:

* Se concentreazi foarte greu;

¢ Este in continud migcare;

¢ Ja pauze dese, in care continui si se miste;

* Nu stie sa-si astepte rAndul, Intrerupe/deranjeazi pe altii;
* Face tema in grabi si neglijent;

* Nu este atent in timpul orelor;

* Nu-si termind temele de casd;

» Uitd acasa tema facutd, manualul, rechizitele scolare;

* Are accese de furie;

* Este sfidator sau incapitinat;

* Este bitdus, arunci sau distruge obiecte etc.

In procesul de evaluare a dezvoltirii copilului, se va tine cont
de faptul ci existd diversi factori care determina dificultitile
de invitare:

1. Bio-fiziologici:

* imaturizare morfologicd, structurali;

* probleme metabolice, deficit de calciu, magneziu, vitami-
ne, deficit sau excedent de arderi energetice;

* probleme hormonale prelungite;

* praguri senzoriale (vizuale si acustice) minimale, minim
normale, plasate la limita normalitagii.
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2. Psihologici:

* probleme de perceptie discrete, ascunse, greu de sesizat;
* dezechilibriri emotionale, probleme afective;

¢ demotiviri, carente motivationale sensibile;

* imaturitate psihici (tendinte de infantilism prelungit);
 timiditate excesivi;

* lexofobia si grafofobia;

* complexe de inferioritate cronicizate etc.

3. Ambientali:

¢ mediu scolar inadecvat CES ale copilului;

* mediu familial demotivant: carente afective, dezinteresul pentru educatia copilului, lip-
sa unui program si regim organizat, exigentd extremd, neinsotitd de sprijin si asistentd
educationald adecvatd, hiperprotectie, dirijism excesiv climat familial tensionat, agresiv,

alcoolism etc.

4. Sociali:
* afectiuni pe fundal de statut social.

5. Relationali:

¢ deficiente de comunicare;

* dificultiti de integrare in grup etc.

In cazul evaluirii dezvoltirii copilului de vérsti prescolara si scolard, este foarte importanti
evaluarea capacitatii i atitudinii in invétare, care determind modul in care copilul se implicd
in activitatea de invatare (organizata si realizatd in diferite forme), modul in care abordeazi
sarcinile si contextele de invitare, precum si la atitudinea fatd de activitatea respectivd. Do-
meniul se referd la stabilirea abilitatilor copilului formate pe parcursul devenirii si adaptirii
sale, la manifestirile cognitive (senzorial-intelective), motivational-afective, reglatorii, socio-
relationale etc., pe care copilul le exerseazd in diferite situatii de viatd. Atitudinea fatd de
invatare este dedusd si din curiozitatea si interesele copilului, din modul in care acesta mani-
festd initiativa, implicare, creativitate etc.

Invitarea in cadrul scolii se deosebeste esential de toate experientele de invirtare anterioare
scolarititii, prin continut si modul de organizare, motiv din care invatarea scolard devine
organizatorul principal al proceselor de dezvoltare psihica si are influente decisive pentru
evolutia copilului.

Componentele invitarii care asigura performanta pe domeniul invatirii sunt: ascultarea, par-
ticiparea, persistenta in executarea sarcinilor, autoreglarea, autocontrolul, organizarea, respec-

tarea regulilor, cooperarea etc.

Pentru a asigura o evaluare educationala de calitate, evaluatorii trebuie si evite formularea
constatarilor, concluziilor si recomandirilor foarte generale, sablonizate, dupa care ,nu se
vede” copilul, potentialul si necesitatile lui.
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Evaluarea logopedici se efectueazi in scopul identificirii
nivelului de dezvoltare a limbajului oral si scris al copilului,
evidentierii tulburarilor de limbaj, caracterului, gradului si
profunzimii acestora, stabilirii potentialului de dezvoltare al
copilului in domeniul respectiv.

In procesul evaluarii logopedice se examineaza:

¢ Expresia emotionald (mimica fetei, pantomimica);

¢ Aparatul articulator (limba, dintii, buzele, palatul dur);

* Vocea, respiratia verbald, pronuntia sunetelor;

¢ Auzul fizic si fonematic;

* Vocabularul pasiv si activ;

° Tngelegerea si coerenta vorbirii;

* Structura gramaticald a vorbirii, ritmul si fluenta limba-
jului;

+ Cititul si scrisul etc.

Identificarea primelor semne ale tulburirilor de limbaj si co-

municare se poate face prin aplicarea listelor de control, dupa
urmitorul exemplu:

Model lista de control pentru evaluarea dezvoltarii limbajului si comunicarii

Nr.crt. Indicatori

1. Posedi vocabular activ variat, conform varstei

2. Denumegte corect obiecte si fiinte

3. Are o vorbire coerentd, fird pauze, fird cuvinte de umplutura

4. Are vorbirea expresivd, conforma enunturilor

5. Detine capacitatea de a alcitui propozitii (simple sau dezvoltate, conform varstei), care

respectd topica corectd

6. Poate recita catrene, poezii (conform varstei)
7. Repetd, reproduce enunturi orale

8. Reproduce fidel un text citit

9. Intelege instructiunile si orientirile

10. Distinge cuvintele care sund aseminitor

11. Posedi auz fonematic dezvoltat

12. Poseda autocontrol auditiv dezvoltat

13. Pronuntd corect sunetele

14. Onmite sunete in timpul vorbirii
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In literatura de specialitate tulburirile de limbaj sunt clasificate in urmiroare categorii si sub-

categorii:

¢ Tulburiri de pronuntie: dislalie, disartrie;

¢ Tulburiri de ritm si fluenta a vorbirii: bilbaiald, logonevroza, tahilalie/bradilalie etc.

* Tulburari de voce/fonatie: afonie, disfonie, fonastenie, rinolalie;.

* Tulburari ale limbajului citit-scris: dislexie-alexie, disgrafie-agrafie.

* Tulburari polimorfe: afazie-alalie.

¢ Tulburiri de dezvoltare a limbajului: mutism psihogen-electiv sau voluntar, retard in dez-
voltarea generala a vorbirii.

¢ Tulburari ale limbajului pe baza unor disfunctii psihice: dislogii, ecolalii, jargonofazii, bra-
difazii etc. (Dupa E. Verza).

Pentru obtinerea unei imagini cit mai ample si comprehensive asupra dezvoltarii copilului,
in cadrul evaluarii complexe pot fi efectuate si alte tipuri de evaluiri, complementare celor
mentionate mai sus:

1. Evaluarea dezvoltirii fizice reprezintd o secventd importantd prin faptul ci furnizeaza
informatii ce pot sta la baza diagnozei si prognozei asupra dezvoltirii copilului: date ra-
portate la etaloane de vérstd ce pot developa anumite probleme sau riscuri potentiale in
dezvoltarea fizici.

2. Evaluarea medicali evidentiazi dezvoltarea fizici si starea de sinatate a copilului, cu
specificarea factorilor care pot determina dificultdti de invitare, pronosticului cu privire
la evolutia dezvoltirii psihofizice a copilului si a capacititilor de invitare in functie de
diagnostic. In evaluarea medicali vor fi implicati, dupi caz, medici specialisti pentru ela-
borarea recomandarilor corespunzatoare.

3. Evaluarea sociali relevd problemele din mediul familial i scolar, dificultatile socio-eco-
nomice care pot afecta dezvoltarea armonioasd a copilului si determina dificultigile de
invatare, se efectueazi in scopul valorificarii resurselor comunitdtii si familiei in procesul
de incluziune educationald/sociald a copilului.

In procesul evaludrii dezvoltirii fizice, vor fi analizate urmatoarele aspecte ale motricititii
generale si psihomotricititii, considerate elemente esentiale pentru adaptarea la mediul scolar:

¢ deprinderile motrice fundamentale;
° motricitatea grosiera;

* motricitatea fini a mAinii;

¢ schema corporald;

o lateralitatea;

* orientarea spatio-temporala.

Pornind de la faptul ci evaluarea se realizeazi in scopul determinirii relatiei invatare — dezvol-
tare, evaluarea dezvoltirii fizice/motrice a copilului se referi la determinarea unor indicatori de
dezvoltare conform vérstei, precum si achizitiilor acestuia cdtre vdrsta respectivd.

Evaluarea dezvoltarii fizice/motrice are importantd definitorie prin faptul ci furnizea-
za informatii care pot fundamenta constatirile privind starea de fapt la un moment dat,
dar si prognozele privind evolutia copilului. Datele rezultate din evaluarea respectiva oferd
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specialistilor (si parintilor) informatii obiective, raportate la etaloane de vérstd, ce pot sugera si
atrage atentia asupra unor probleme de sinitate si/sau asupra intarzierilor in dezvoltare. Elu-
cidarea stadiului de dezvoltare fizica permite specialistilor sa proiecteze si sa realizeze demersul
educational din perspectiva zonei proxime de dezvoltare, stimulind sansele de incadrare cu
succes in mediul scolar.

In procesul evaluirii dezvoltarii fizice a copilului pot fi aplicate, de asemenea, listele de con-
trol, cum ar fi urmatoarea:

Lista de control pentru evaluarea dezvoltarii fizice si motrice

Indicatori

—

Recunoaste/indica partile corpului uman

Distinge partea dreaptd/stinga pe propriul corp

Efectueazi, conform indicatiilor, actiuni motrice cu segmentele corpului

Mentine o posturi corporali corectd stind in picioare

Mentine o posturi corporali corectd asezat

Mentine o posturd corporald corectd in miscare/deplasare

Aplici principalele abilititi motrice de locomotie in diferite conditii

Poate manevra, relativ precis, cu diferite obiecte in situatii diferite

R I N A N Il

Isi mentine echilibrul in executarea diferitor sarcini motrice

_.
=

Poate efectua sarcini care implica abilitdti practice (scris, desen, hasurat, modelat, con-
struit, decupat etc.)

11. Utilizeazd cu usurinta/abilitate diferite suporturi si instrumente de scris

12. Poseda si utilizeaza abilititi de autoservire

13. Executd miscari adaptate la conditiile spatiale

14. Reproduce prin misciri ale corpului si/sau partilor acestuia fenomene din lumea incon-
juratoare

15. Parcurge distante in segmente de timp prestabilite

16. Demonstreazd deprinderi de igiena personala

17. Respecti reguli sanitare de bazi, de péstrare a sindratii si de securitate

18. Indici antropometrici:

Greutate: kg

Indice de masa corporala:

subponderal normoponderal supraponderal

Inaltime: cm

46



Abordaté prin prisma incluziunii scolare, evaluarea dezvoltirii fizice/motrice constituie o im-
portanti resursa in valorizarea potentialului copilului.

In cazul constatdrii necesitatii evaludrilor complementare, specialistii SAP vor colabora cu
reprezentantii domeniilor respective (medical, social) pentru a asigura o evaluare calitativa si
calificata.

Indiferent de domeniul in care se realizeaza, evaluarea dezvoltarii copilului va preciza:

* Capacitatea — cel mai inalt nivel de functionare pe care un individ il poate atinge;
* Performanta — ceea ce individul face in mod obisnuit in mediul sau de viata;

» Corelarea a ceea ce poate copilul sd faca, nivelul pe care il poate atinge si asteptirile sociale
de la acesta.

In procesul evaluirii prescolarilor si scolarilor, vom aborda capacitatea de invitare a copi-
lului, care este o insusire psihoindividuald ce asigurd utilizarea, in mod adecvat si eficient, a
potentialului propriu al celui ce invatd in scopul achizitionarii de competente. Capacitatea de
invitare este determinatd de o serie de factori importanti:

* capacitdtile intelectuale;
° motivatia;

* disponibilitatea;

* nivelul de achizitii;

° experienta;

* stilul de invitare etc.

Potrivit lui Florea Voiculescu, capacitatea de invitare poate fi consideratd in mai multe ipos-
taze:

* Capacitate potentiali — determinati de totalitatea resurselor psihologice ale individului;

* Capacitate functionali — conditionatd de resursele fizice si psihice necesare in realizarea
activitdtii de invitare;

* Capacitate disponibili — data de resursele pe care cel ce invati le poate disponibiliza/valori-
fica, actualiza continuu si utiliza in procesul invatarii.

Este important sa se retind cd evaluarea complexi se bazeaza pe modelul integrat al dezvoltarii
copilului si trebuie si se concentreze asupra nivelului de organizare a experientelor copilului
si asupra capacitdtilor functionale, care reprezintd functionarea integrata - emotionala si cog-
nitiva. Din aceste considerente, in cadrul evaluirii complexe/multidisciplinare pot fi aplicate
fise care sd identifice nivelul de dezvoltare a abilititilor generale ale copilului (Anexa 6).
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EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Nr. crt.

Proba de evaluare psihopedagogica a nivelului de dezvoltare a abilitatilor generale ale
copilului®
Indicatori Interpretare rezultate

Executat/ Executat/ Executat/
raspuns raspuns raspuns

corect incorect  partial corect

+ x -

Motricitate

1. Poate realiza o constructie (turn) din citeva cuburi

2. Poate decupa, cu foarfeca, o imagine dintr-o foaie de hartie

3. Poate reproduce o miscare efectuatd de evaluator cu degetul in aer:
spirald, zig-zag etc.

4. Poate tine corect creionul in mina

Cunoagsterea schemei corporale

Identifica mainile si stie cAte sunt

Identifica degetele si stie cite sunt

Identifica picioarele si stie cite sunt

Cunoaste partile corpului (cap, git, trunchi, membre)

5
6
7.
8
9

Lateralitate precizatd/neprecizatd

Capacitatea de orientare spatiala

10. Arata mana dreapta si piciorul drept la el si la alt copil
11. Arata mana stingi si piciorul stang la el si la alt copil

12. Arata partea de sus a camerei (tavanul)

13. Aratd partea de jos a camerei (dusumeaua)

14. Numeste lucrurile care se afli in fata lui

15. Spune ce lucruri se afld in spatele lui

16. Indica coordonatele spatiale intr-o imagine

17. Face diferenta intre mare-mic, lung-scurt, primul-ultimul

Capacitatea de orientare temporala

18.

Stie cum se numegte partea zilei cAnd se trezeste

19.

Stie cum se numeste partea zilei cind merge la culcare

> Adaptatd dupi Stanica C., Vrasmas E. Terapia tulburarilor de limbaj. Editura Universul, Bucuresti, 1994.




Nr. crt.

TIPURI DE EVALUARE

Indicatori Interpretare rezultate

Executat/ Executat/ Executat/
raspuns raspuns raspuns
corect incorect  partial corect

+ X

20. Stie cum se numeste ziua care a trecut

21. Stie cum se numeste ziua care vine dupd ziua de azi

22. Denumeste anotimpurile

23. Enumeri zilele siptimanii

24 Redi in ordine cronologici un eveniment (o zi) din viata lui

Capacitatea de redare grafici a unui model

25. Deseneaza un patrat dupa model

26. Deseneaza o minge (inchide cercul)

27. Deseneazi o casi si un copac

28. Deseneazd un om (copil)

29. Plaseaza bine desenul in pagini

30. Recunoagste si denumeste culorile (rogu, wverde, galben, albastru,

negru, alb)

Comportamentul cognitiv

31.

Defineste obiecte sau fiinte

32.

Stabileste aseminiri intre doud notiuni date: cdine - pisicd, magsind
- avion, mdr - pard

Indici lacunele in imagini (o masd firi un picior, 0 magind firi roti,
0 casd fird usd, un ceas fird ace/sigeati aritdtoare etc.)

Intelege relatia cauzi — efect:

Daci pun ména pe flacird, atunci...
Daca ploud cind plec la scoald,...
Daci mi-e sete, ...

Dacd e culoarea rosie la semafor,...

Poate completa cuvintele-lipsa in perechi de analogii opuse:
Vara este cald, iarna este...

Tata e birbat, mama este...

Ziua e lumind, noaptea este...

Aici inseamnd aproape, acolo inseamni...

Melcul merge incet, magina...

Numeste pozitiile obiectelor si imaginilor: primul, al doilea, urma-
torul, la mijloc, ultimul




EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Nr. crt.

Indicatori Interpretare rezultate
Executat/ Executat/ Executat/
raspuns raspuns raspuns
corect incorect  partial corect

+ X

Comportamentul verbal

37. Isi spune numele, prenumele, cti ani are

38. Spune adresa unde locuieste si numarul de telefon

39. Isi cunoaste si numeste membrii familiei

40. Intelege si executi ordine simple, consecutive (De ex., Vino la masa!
la caietul! Deschide-1, du-te la usi!)

41. Repeti serii de foneme, logatomi

42. Poate identifica fonemul cu care incepe cuvintul

43. Repeta fraze de 14 - 18 silabe. De ex.:
Ce frumoase sunt florile din camera asta.
Vasile a plecat in excursie si e tare bucuros.

44. Ingelege intrebiri simple si rispunde prin da sau nu

45. Foloseste adecvat cuvintele in context (completarea lacunelor)
(Exemple de enunturi: Primavara este... Copiii se joacd... Mama pre-
gateste... Se aude...

46. Raspunde cu o explicatie la intrebarea De ce?

47. Rispunde adecvat la intrebiri de genul Ce se intdmpli daca...?

48. Povesteste dupd imagini, sesizeaza esentialul

49. Poate sustine un dialog/conversatie/discutie cu evaluatorul

50. Scrie citeva litere/cuvinte/enunturi dupi dictare

51. Recunoaste literele demonstrate

52. Asociaza literele mari cu cele mici

53. Identificd cuvantul corespunzitor unei imagini

54. Poate scrie o propozitie/compunere dupi o imagine

55. Poate copia un text scurt

56. Citeste cuvinte/sintagme/enunturi

57. Citeste corect, expresiv
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TIPURI DE EVALUARE

Nr.crt. Indicatori Interpretare rezultate
Executat/ Executat/ Executat/
raspuns raspuns raspuns
corect incorect  partial corect

+ X

Abilititi logico-matematice

58. Poate separa doud multimi de obiecte desenate/fizice

59. Poate stabili corespondenta intre elementele unei mulgimi i sim-
bolul numeric

60. Poate numira cel pugin 10, 20, 30 etc. cuburi

61. Poate ordona obiectele dupd marime

62. Poate clasifica obiectele dupi forma

63. Face diferenta intre nici unul - unul, mult - putin

64. Cunoaste notiunile: mai mare, mai mic, la fel (identic), mai lung-

mai scurt, mai gros - mai subtire, mai greu - mai usor

65. Identifica forme geometrice: pdtrat, cerc, triunghi, dreptunghi
66. Rezolvi calcule simple de adunare, scadere, inmultire, impartire
67. Cunoaste valoarea banilor

Note:

1. Pentru aplicarea probei respective, vor fi create conditii adecvate pentru copil, mediu pri-
etenos, i se va oferi timp suficient pentru realizarea sarcinii. Pe parcurs, evaluatorul va face
notite, va observa daci copilul:

* intelege usor/greu;

* raspunde cu latentd mare/mic3;
* este atent/neatent;

* este emotionat/relaxat;

© ObOSC§tC u§or/greu.

2. Pentru facilitarea evaludrii, pot fi folosite diverse materiale: jucarii, carti, cartonagse colorate,
imagini cu secvente din povesti, imagini pe care sunt reprezentate obiecte separate si grupuri
de obiecte, imagini cu anotimpuri, creioane, stilou, foarfeca, altele la necesitate.
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2.4. Asigurarea eficientei evaluarii

Unul din principiile fundamentale ale evaludrii i asistentei copiilor vizeaza colaborarea in-
terdisciplinard si intersectoriala a autorititilor, institutiilor, specialistilor cu competenge in
domeniu.

Acest principiu deriva din rezultatele studiilor psihosociale care sustin cd omul este o fiina
sociala, forta componentelor individuale ale ciruia se manifesta in cadrul unui grup printr-o
multitudine de configuratii, orientdndu-se, in mod prioritar, spre ajustarea la eforturile celor-
lalti. Toti oamenii beneficiazd de pe urma unor relatii de sprijin cu ceilali. Asemenea relatii
contribuie la aparitia sentimentului de incredere si siguranga. Relatiile bune au sinergie, ele
devin cu adevarat resurse, stimulind idei, sentimente si experiente, imposibil de a fi generate
in mod independent de un singur individ.

In sistemul de educatie vor actiona doua tipuri de echipe: (1) comisia multidisciplinara
intragcolara care realizeazi evaluarea initiala a dezvoltirii copilului si (2) echipa Serviciului

raional/municipal de asistentd psihopedagogica, care realizeazd evaluarea complexa.

In organizarea interni a echipelor multidisciplinare se vor lua in considerare doui dimensiuni
distincte: dimensiunea informald si dimensiunea formald ale echipei.

Ca structurd informald, echipa se structureaza in jurul a trei parametri:

* notiunea de rol, care defineste atitudinea pe care o adoptd, mai mult sau mai putin consti-
ent, un individ in interiorul unei echipe. Aceasti atitudine determind afirmarea unor trisa-
turi de personalitate ale individului si actiunile sale in scopul integrarii in echipa respectiva;

o tensiunile din interiorul echipei, provocate de o anxietate grupala (spre exemplu, un grup
de lucru amenintat cu concedieri), tensiuni cauzate de anumite conflicte deschise sau la-
tente, tensiuni provocate de stiri de frustrare sau insatisfactie reprimate (spre exemplu, o
valorizare mai mica din partea managerului a unei echipe de lucru fad de alta cu sarcini
similare);

* factorii de coeziune sunt reprezentati de calitatea adeziunii personale, de situatia mulfumi-
toare a echipei in raport cu echipele de referingd, de satisfacerea intereselor personale ale mem-
brilor echipei prin intermediul asimildrii de citre acestia a scopurilor si intereselor echipei si
prin integrarea de citre individ a valorilor, asteptrilor diferitelor echipe din care face parte.

In ceea ce priveste structura formald, aceasta se construieste in jurul obiectivelor comune ale
echipei. Integrat intr-o structurd formald, individul este investit cu un statut social si un rol
prin intermediul cirora individul se regiseste in centrul unui sistem de asteptri si ceringe ale
societatii, care se traduc in termeni de norme si comportamente interpersonale.

Pentru ca structurile de evaluare sa actioneze ca echipe de profesionisti, sunt necesare citeva

conditii de indeplinit:

* Scop comun, strategii si roluri bine definite, care si conduca la rezultatele asteptate intr-un
interval de timp determinat;

¢ Evaluarea continud a necesitatilor echipei si membrilor ei, pentru identificarea si rezolvarea
problemelor;
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* Metodologie structuratd, norme de grup precise in desfa-
surarea activititilor de grup;

¢ Congtientizarea diferentelor de statut: pozitia in ierarhia
formala sau informald, rangul i prestigiul fiecirui mem-
bru in echipg;

* Existenta diferentelor de rol (sarcinile si activitagile asuma-
te de fiecare din membrii echipei), care conduc la anumite
modele de comportament;

* Implicarea activa a fiecirui membru al echipei in indepli-
nirea scopului;

e Comunicare, ascultare activa, empatie;

* Flexibilitate, adaptabilitate, creativitate;

* Prezenta motivatiei si interesele personale ale membrilor,
care sa conduci la coeziunea grupului (abilitatea de a gan-
di si actiona ca un intreg) si nu la ruptura acestuia;

* Recunoasterea si aprecierea realizérilor individuale si de
grup.

In acela§i timp, sunt necesare:

* O buna gestionare a relatiilor psihologice intre membrii gru-
pului, fapt care si implice armonizarea relatiilor afective,
o relatie bund a membrilor echipei cu autoritatea formal3;

* Respectarea normelor sociale stabilite in echipd si o informare
corectd, atit la nivelul informatiei personale, cit si al infor-
matiei echipei in ansamblul sdu;

o Competentd si cooperare intre membrii echipei, spirit de par-
ticipare, incredere in obiectivele echipei, maturitate si ca-
pacitate de reflectie a membrilor echipei.

Functionalitatea celor mentionate mai sus este conditionata
de maniera in care membrii echipei participa, comunica intre
ei, fapt care determina dinamica echipei, care se refera la:

* Atmosfera in echipd;

* Nivelul de participare;

* Concurenta pentru a deveni lider;
* Conflict, competitie;

* Colaborare;

* Gradul de acceptare intre membrii echipei.
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: In activitatea echipei multidisciplinare pot interveni diverse
Managementul resurselor umane eviden-

tiaza cinci pasi de facilitare a constituirii si
functionarii eficiente a echipei multidiscipli- * Lipsa de claritate a obiectivelor si responsabilitatilor;

blocaje, care, in temei, vizeaza:

nare: ¢ Definirea neclari a problemelor;

* Lipsa de cooperare;

1. Evaluarea membrilor echipei

* Informarea neadecvati;

* Planificarea defectuoasa a timpului;

* Sedinta initiala a echipei multidisciplina- * Comportamentul opresiv (atitudini discriminatorii din di-

re ar trebui sa clarifice: ce experiente, verse motive);

capacitati, atitudini, asteptari, valori gi * Lipsa de incredere;

cunostinte aduce fiecare membru? In ce ¢ Teama de implicare;

constringeri structurale lucreaza fieca- * Lipsa finalititii (tendinta de a nu pune in aplicare deciziile

re? Prin ce se caracterizeaza personali-
tatea fiecaruia?

luate).
Eficienta activitdtii in echipa multidisciplinari este asigurata:

2. Stabilirea obiectivelor finalitatilor * Obiective clare;
* Alocarea clara de activitati si roluri;

» Formalism redus;
» Se stabileste, prin conses, ce obiective .

isi pune echipa pe termen scurt, mediu
si lung, ce sarcini specifice se impun
si modul in care toate acestea se inca-

Comunicare deschis3;
e Ascultare activa;

* Dezbateri constructive;

dreaza in tabloul general. O declaratie * Participare;
de misiune ar trebui sa fie elaborata si  Consens decizional;
convenita cu toti membrii echipei. . Leadership participativ;

¢ Relatii deschise cu exteriorul;

3. Identificarea resurselor si distribuirea ¢ Diversitate de stiluri;
rolurilor * Autoevaluare;

* Feed-back constructiv.

» Se constata ce resurse fizice si umane
sunt necesare pentru a permite echipei Pentru a optimiza colaborarea in cadrul echipei multidisci-
sa-si efectueze sarcinile? Ce resurse plinare este important si:
sunt valabile la moment? Ce capacitati, .

ale _ : facem ceea ce spunem ci vom face;
sfaturi si experiente poate sa ofere fie-

bru al echipei? * incurajim contributiile celorlalgi;
care membru al echipei?

* nu incercam si {i dominidm pe ceilalti;

* afirmdm ci rezultatul apartine tuturor;

° nu ne propunem ,si cintarim” contribugiile;

* ingelegem ci fiecare contribuie cu propria sa experientd;
¢ cladim pe contributia celorlalti;

* ascultim activ;

* fim receptivi la tot ce se intAmpla in jurul nostru;
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* fim spontani si flexibili;

¢ evitam ,drobul de sare”; 4. Actiunea

* incercam sa ne punem in pozitia celuilalt.

Calitatea activitatii echipei multidisciplinare va fi asiguratd

cu conditia ca fiecare specialist:

¢ Desfisoard o munca calificatd;
* Manifestd empatie si profesionalism;

« Isi asumi rolul si responsabilititile sale specifice;

In calitate de indicatori ai succesului activititii echipei multi-
disciplinare pot interveni:

* Reciprocitatea. In echipi existi consens, echipa
functioneaza pe principii mutual acceptabile §i pentru rea-
lizarea obiectivelor comune.

* Prezenta unui organizator. Seful echipei este o persoana
care are, in fapt, rolul de lider si realizeazd buna guverna-
re a echipei. Este persoana respectatd de toti membrii si
agentiile implicate, credibila, care poate conduce echipa in
procesul de realizare a sarcinilor ce ii revin.

o Aborvdarea tuturor nivelurilor. Parteneriatul functio-
neazd la toate nivelurile unei organizatii. Managerul este
sensibil la punctul de vedere al personalului si valorifica
potentialul acestuia in implementarea activititilor proiec-
tate.

* Gestionarea diferentelor. Sunt luate in consideratie po-
sibilele diferente individuale, culturale etc. intre grupuri
profesionale si indivizi. Aceste diferente sunt gestionate in
mod onest si conflictele de interes sunt aduse la ,sinceri-
tate”.

o Lucrul in cadrul structurilor. Este necesar si fie valori-
ficate capacitatile si posibilititile tuturor structurilor exis-
tente. In cazul in care este necesar, pentru a asigura abor-
darea trans- si intersectoriald, structurile administrative
existente trebuie si isi adapteze activitatea.

Motivarea si conducerea echipei, folo-
sind tehnici adecvate care sa sublinieze
ceea ce este mai bunin fiecare membru,
pentru atingerea obiectivelor stabili-
te, In contextul constringerilor de timp
si resurse. Procesul verbal al sedintei
echipei reprezinta o dovada a lucrului
efectuat.

. Evaluarea

Evaluarea rezultatelor lucrului echipei
multidisciplinare ofera posibilitatea de
a invata lectii despre performanta per-
sonala a liderului si a echipei. Se vor
colecta rezultate gi reactii la activitatile
realizate pentru a stabili ceea ce s-a fa-
cut si ce urmeaza de facut.
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ORGANIZAREA
PROCESULUI
DE EVALUARE
A DEZVOLTARII
COPILULUI




3.1. Proiectarea si realizarea evaluarii

Prezentat sub forma cea mai simpla a unor intrebari si ras-
punsuri, procesul de evaluare a dezvoltirii copiilor ar fi ur-
mitorul:

Cand se initiaza evaluarea?

De reguld, cAind medicul, parintele sau institutia educationald
observi copilul ca avind probleme in unul din domeniile de
dezvoltare.

Cine realizeaza evaluarea?

O echipa multidisciplinard de specialisti, dupd domeniile de
evaluare: psiholog, pedagog, logoped, medic, asistent social
etc.

Cu ce se realizeaza evaluarea?

Prin metode si cu instrumente speciale (teste, chestionare
etc.), adaptate la particularitatile de varsta ale copiilor, ritmul
de actiune, experientele de viatd ale acestuia.

Unde se realizeaza evaluarea?

Evaluarea se realizeazd, de reguld, in mediile cunoscute si
familiare copiilor, in care acestia se simt siguri si protejati:
institutia de invitdimant sau, dupd caz, domiciliul copilului.
Evaluarea se poate realiza si in institutiile cu atributii in do-
meniu: Serviciul de asistentd psihopedagogoca, Centrul de
asistenta sociald copilului si familiei etc.

In sens larg, evaluarea dezvoltirii copilului trebuie privita ca
o parte a unui proces complex care nu se rezuma doar la con-
statarea necesitatilor, dar care se desfisoard mai departe prin
furnizarea de asistenta si servicii pe principii integrate.




Figura 4. Pasii procesului de evaluare
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Ca si oricare proces, evaluarea trebuie sa fie planificatd si pregitita. In acest sens, in scopul

asigurarii coerentei activititii de evaluare, este indicat sa fie parcurs urmitorul algoritm:

1

. Pregitirea procesului de evaluare:

in corespundere cu scopul evaluirii;
in functie de dificultatile identificate/presupuse;

in baza investigirii contextului in care se manifesta problemele in dezvoltare.

. Selectarea instrumentelor de evaluare:

in raport cu scopul si obiectivele evaludrii;

in functie de caracteristicile individuale ale copilului sau grupului-tinta.

. Administrarea instrumentelor de evaluare:

in conformitate cu normele metodologice de administrare a instrumentelor de evaluare;

cu luarea in considerare a contextului i copilului concret.

. Interpretarea rezultatelor evaludrii:

sub aspect cantitativ si calitativ;
in conformitate cu instructiunile privind utilizarea instrumentelor de evaluare;

in acord cu teoriile si metodele validate stiingific.

. Invegistrarea rezultatelor evaludrii:

sub formid de document scris, inregistrat electronic sau intr-o altd forma acceptabili;
puse la dispozitia persoanelor abilitate/autoritagilor cu respectarea legislatiei;
pastrate cu asigurarea confidentialitatii si securitatii informatiilor;

valorificate in procesul de asistenta.
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6. Intocmirea raportului de evaluare:

* pe baza informatiilor obginute in urma evaluarii;
¢ in conformitate cu formatul si structura prestabilitd;

* intocmit/elaborat corect si complet, cu respectarea eticii si deontologiei profesionale.

Este important ca cei care realizeaza procesul respectiv si posede competentele care ii abilitea-
z4 pentru realizarea demersului evaluativ:

* pregitire profesionald in domeniu;

* capacitati de intelegere, aplicare si interpretare a instrumentelor de evaluare;
* abilitati de analizd/interpretare a rezultatelor evaluari;

* cunostinte privind utilizarea cit mai adecvata a rezultatelor evaludrii;

* spirit de observatie;

» abilitati de dezvoltare a parteneriatului cu copiii si adultii;

* abilititi de comunicare eficienta.

Procesul propriu-zis de evaluare va fi anticipat de parcurgerea unei etape preparatorii, in cur-
sul careia specialistul care efectueazi evaluarea se va asigura ci procesul este conceput si ci se
va realiza corect. Conceptualizarea se poate face prin enumerarea consecutiva a unor intrebri
referitoare la diverse aspecte ale evaludrii, rispunsurile la care vor sugera masura in care pro-
cesul este gndit si se va produce conform rigorilor.

Elemente/ aspecte intrebari

Luarea deciziei Pe ce aspecte ale dezvoltarii copilului ma voi concentra in procesul evaluarii?
Cine va lua decizia — eu, copilul sau noi ambii?

anegistrarea/ Cum voi inregistra deciziile — in minte, in scris, ca si comentarii, note, ca desen, intr-o
evidenta lista de control, prin filmare etc.?
Cum mi voi asigura ci, in timp, voi construi o imagine complexa a dezvoltirii copilului?
Cum le voi crea copiilor oportunitatea si inregistreze propriile pareri?

Comunicarea/ Ce le voi spune copiilor despre nivelul lor de dezvoltare?
Diseminarea Ce informatii voi impdrtisi cu parintii copiilor?
Cum voi disemina informatia privind evaluarea?

Fiind un proces continuu, evaluarea presupune parcurgerea consecutivi a citorva faze, care,
in final, oferd o imagine de ansamblu asupra dezvoltarii copilului si furnizeazi informatia
privind suportul necesar in inregistrarea progreselor in dezvoltare.
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Figura 5. Continuitatea procesului
de evaluare
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Cele patru actiuni ale evaluarii — colectarea, documentarea,
reflectarea si utilizarea informatiei — se suprapun si deseori
au loc in acelasi timp. In unele cazuri, specialistii realizeaza
toate patru actiunile odati, alteori doar una sau doua. La fel
si durata evaludrii: uneori aceasta poate fi de ordinul orelor,
alteori — al zilelor si chiar siptimanilor.

In procesul realizirii evaludrii dezvoltarii copilului se vor lua
in considerare urmatoarele pre-conditii:

* Starea fizici si emotionala generald a copilului la momen-
tul evaluarii;

* Viteza, ritmul de dezvoltare a copilului, capacitatea de a
asculta si a intelege mesajul verbal;

* Amenajarea spatiului de activitate: sigur, protector si sti-
mulativ etc.

In literatura de specialitate, sunt enuntate si cazuri cAnd eva-
luarea complexd poate si nu se realizeze:

* Cand necesititile specifice sunt evidente si au fost deja
identificate in cadrul unor evaluiri anterioare;
* Cand copilul progreseaza suficient de bine;

* Cand parintele (reprezentantul legal) nu isi dd acordul.

Totusi, acordul périntilor este o conditie obligatorie pen-
tru realizarea evaluirii dezvoltirii copilului. In cazul in care
parintii refuzd si isi dea consimtimantul, dezacordul lor
trebuie sa fie argumentat §i consemnat prin proces verbal.
Totodatd, evaluatorii vor informa pirintii despre potentialele
repercusiuni ale refuzului, care pot periclita dezvoltarea co-

pilului.

Cateva reguli de bazd se impun in procesul de planificare si
realizare a evaluarii dezvoltarii copilului:

1. Specialistii implicati in evaluarea dezvoltirii copilului au
responsabilitatea sa asigure caracterul profesionist, obiec-
tiv si nepdrtinitor al evaludrii.

2. Evaluarea trebuie consideratd parte a serviciilor de
asistentd, nu doar identificare si misurare.

3. Procesele, procedurile si instrumentele de evaluare trebu-
ie utilizate conform destinatiei lor specifice.

4. In procesul evaluirii urmeazi a fi utilizate multiple surse
de informare.

5. Evaluarea dezvoltarii copilului trebuie sa fie recurenta sau
periodic, continua.
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6. Orice secventd de evaluare trebuie privita doar ca o trecere spre evaluarile urmitoare.

. Procedurile de evaluare trebuie sa fie sigure si valide. Toate instrumentele, procedurile si
7. Procedurile de eval treb fie sigure si valide. Toate inst tel durile s
procesele de evaluare trebuie si fie adaptate la context.

8. Evaluarea trebuie si se realizeze intr-un cadru natural, neamenintitor si si implice sarcini
relevante pentru copil.

Specialistii in domeniu au stabilit si cAteva practici de evitat in procesul evaludrii:

1. Evaluarea prin separarea copiilor de paringi.

>
2. Evaluarea copiilor de citre persoane care nu le sunt familiare.
3. Evaluarea care se limiteaza la doar unele domenii de dezvoltare.

4. Evaluarea bazata doar pe aplicarea/administrarea testelor. Testele nu trebuie si fie piatra de
temelie a evaludrii.

3.2. Reevaluarea

Reevaluarea este parte a procesului complex de evaluare a dezvoltarii copilului si se recoman-
dd a fi efectuatd cel putin:

* o data in an in cazul copiilor cu cerinte educationale speciale din evidenta SAP;
* o datd in semestru (in procesul revizuirii PEI), in cazul copiilor cu cerinte educationale
speciale, identificati de CMI si asistati in institutia de invitamant.

Atat SAPD, cit si CMI pot decide reevaluarea cu o altd periodicitate, dar i cea extraordinari
in cazul cind pirintii/reprezentantii legali ai copilului contestd rezultatele evaluarilor initiale
sau cind unitatea de invitimint constata situatii care depisesc competentele si resursele
institutiei. Totodatd, institutiile abilitate se pot autosesiza in cazul unor probleme majore de
ordin medical sau social ale copiilor (pierderea capacititii, internare, lipsa parintilor etc.).

Urmaénd procedurile si cerintele stabilite prin reglementirile in vigoare, perioada/data efectua-
rii reevaludrii se planifica la momentul finalizarii procesului de evaluare initiald sau complexa.

Existid mai multe rationamente si situatii care determini necesitatea efectuirii reevaludrii:

* Constatarea evolutiilor (progreselor sau regreselor) in dezvoltarea copilului;

* Identificarea unor noi necesitati;

* Modificarea interventiilor anterioare planificate si/sau proiectarea unor programe noi de
interventie;

* Pregitirea tranzitiei (de la o formd de incluziune la alta, de la un nivel de invifimant la
altul, dintr-o institutie in alta etc.);

* Evaluarea si aprecierea calitatii serviciilor furnizate;

* Asigurarea dezvoltirii progresive a copilului.
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Figura 6. Etapele de baza in organizarea
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Dupa cum rezultd din obiectivele sus-mentionate, obiect al
reevaluarii pot fi:

¢ Performantele copilului: progresul scolar; progresele legate
de adaptare, socializare, comunicare, autoafirmare etc.; re-
medierea stirii de sindtate etc.;

* Dificultitile copilului: impedimente/probleme in realiza-
rea obiectivelor PEI; probleme de ordin social, probleme
privind adaptarea, socializarea, comunicarea, autoafirma-
rea etc.; probleme generate de starea de sanatate etc.

Reevaluarea este o parte importatd in intreg procesul de eva-

luare a dezvoltirii copilului, motiv din care necesitd o plani-

ficare si pregatire riguroasa.

La etapa de examinare/revizuire a rapoartelor de evaluare
complexi/proceselor verbale de evaluare initiala:

¢ Se va constata oportunitatea efectudrii reevaluarii;
» Vor fi actualizate datele evaluirii (evaludrilor anterioare);

¢ Vor fi stabilite domeniile de dezvoltare supuse reevaluirii.

In rezultatul examinirii surselor de informare nominalizate,
va fi stabilita lista copiilor care urmeaza a fi reevaluati si pro-
gramul de organizare a procesului respectiv: orar, evaluatori,
tehnologii aplicate, activititi intreprinse etc.

Pentru a se asigura de implicarea in reevaluare a tutu-
ror partilor interesate, SAP anuntd, in scris, institutiile de
invatimant despre initierea reevaludrii, cu cel putin 2 sap-
timani inainte, prezentind lista copiilor inclusi in procesul
respectiv. La rindul sau, institutia de invifdimant anuntd
parintii copiilor care urmeazi a fi reevaluati. In functie de
cazurile reevaluate, va fi anuntat Centrul medicilor de fami-
lie, medicul de familie, Centrul de asistenta sociali familiei si
copilului/organul de asistentd sociald, dupa caz, alte organe/
institutii relevante.

Realizarea propriu-zisi a reevaluarii se face in baza acelorasi
repere metodologice si rigori ca si procesul de evaluare (initiala
sau complexd). Citeva particularitati ar fi urmitoarele:

* Reevaluarea este precedata de colectarea informatiilor pri-
vind evolutia copilului.

* PEI (compartimentul 16 Monitorizarea progresului in
dezvoltarea copilului) trebuie si fie esenta procesului de
reevaluare, aldturi de alte proceduri de monitorizare a
evolutiei copilului;
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¢ Informatia relevanta va fi furnizata de coordonatorul echipei PEI, cadrul didactic de spri-
jin, psihologul scolar, dirigintele etc.

* Responsabil de colectarea informatiei este responsabilul de perfectarea Raportului de ree-
valuare;

* Vor fi planificate si realizate reevaluari pe toate domeniile de dezvoltare sau doar pe unele,
in functie de necesitate si de informatiile existente privind evolutia dezvoltirii copilului.

Sedinta de examinare a rezultatelor reevaluarii se planifica si se desfasoard dupi acelasi algo-
ritm ca si cea de examinare a rezultatelor evaluarii.

In cazul copiilor din anul final al unui ciclu de scolaritate, reevaluarea se va face in scopul fa-
cilitirii tranzitiei si/sau al stabilirii conditiilor specifice de sustinere a examenelor de finalizare
a nivelului de invigimAant respectiv. In procesul reevaluirii absolventilor ciclului gimnazial
pot fi implicati, aldturi de specialistii SAP, si cei din institutia de invatimant, alti subiecti
relevanti: reprezentanti ai institutiilor de formare profesionald, APL, oficiului de ocupare a
fortei de munci etc. In cazul copiilor cu dizabilititi specifice, rolul medicilor si al asistentilor
sociali va fi definitoriu.

Activitdtile post-reevaluare pot fi partajate pe trei niveluri de actiune:

Figura 7. Activitati post-reevaluare
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EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Decizia privind mentinerea/eliminarea CES se va lua doar in cazul existentei unor dovezi
semnificative privind evolutia dezvoltarii copilului. Decizia respectiva poate conditiona:

* schimbarea situatiei copilului: cu/fira PEI, acces la curriculum general, admitere la exame-
nul general etc.;

* stabilirea unor misuri suplimentare de sprijin;

e schimbarea formei de incluziune;

* alte situatii.
Obiect al demersurilor ulterioare de monitorizare si control post-reevaluare vor fi:

* Copilul, in sensul constatirii progreselor in domeniile reevaluate si a depdsirii dificultétilor,
problemelor identificate in procesul reevaludrii;

o Institutia de invifdmant, in sensul stabilirii suportului adecvat, conform rezultatelor reeva-
ludrii si a impactului/calitatii interventiilor de suport.

In rezultatul reevaludrii, va fi perfectata o Anexi la Raportul de evaluare complexi a dezvolta-
rii copilului, avAnd urmitoarea structuri:

Anexa la Raportul de evaluare complexa a dezvoltarii copilului

Nr. din

Data reevaludrii

1. Copil (nume, prenume):

Virsta Clasa/grupa

Institutia/localitatea

2. Scopul reevaluirii:

3. Rezultatele reevaluarii

Domeniul de reevaluare

Competente

Necesitati

Concluzii/Recomandiri

Comentarii




4. Concluzie generali:
Cerinte educationale speciale (specificare) :

danul

Forma de incluziune (specificare):

totald [ partiald [ ocazionald [

Plan educational individualizat (specificare):
da O nuld

Servicii de suport:

Componenta echipei de evaluare

Sef Serviciu de Asistenta Psihopedagogica (nume, prenume, semndturd)
Responsabil de perfectarea Raportului (nume, prenume, semnditurd)
Psiholog (nume, prenume, semndituri)
Pedagog (nume, prenume, semndituri)
Logoped (nume, prenume, semndituri)
Kinetoterapeut (nume, prenume, semndturi)

Data semnarii Raportului

Adus la cunostinga parintelui/ reprezentantului legal:

Nume, prenume

Data Semnatura

Prezentat in institutia de invigamint:

Data Receptionat (nume, prenume,
semndturdi)

Notai:

In cazul in care intervin schimbari in urmirtoarele compartimente din Raportul complex de
evaluare: 1. Date generale despre copil; 11. Date despre familia copilului (péringi, frati, surori)/re-
prezentantii legali; 111. Conditii de viagd a familiei (descriere succintd); IV. Date despre sindtatea
copilului (descriere succintd), acestea din urma se introduc in rubrica ,,Comentarii”.




3.3. Procesarea si interpretarea datelor evaluarii

Procesarea rezultatelor este o etapd ordinard a evaluarii dezvoltérii copilului §i consta in or-
ganizarea informa;iilor acumulate, prelucrarea analitica, sintetizarea si sistematizarea acestora
pe categorii relevante.

In mod practic, pot fi realizate doud tipuri de procesare:

* Cantitativi: ordonarea datelor statistice acumulate prin chestionare, aplicare de teste, liste
de control etc., efectuarea calculelor (frecventa manifestirilor, procentaj, medii) identifica-
rea evidentelor care sa sustind sau si infirme unele ipoteze etc.

o Calitativi: descrierea detaliatd a informatiilor relevante colectate, atribuirea de sensuri, ra-

portarea la valori si descriptori etc.

Procesarea datelor evaluarii se poate face prin aplicarea sau nu a formularelor-tip.

Interpretarea rezultatelor evaluarii constd in actiunea de ,citire” a informatiei colectate in
procesul evaluirii si presupune incadrarea acesteia in criterii, norme, standarde. Interpretarea
solicita evaluatorilor emiterea unor judeciti de valoare pe baza descriptorilor de performanta,
care au menirea de a facilita procesul de apreciere si de a creste obiectivitatea evaludrii si va-
loarea acesteia.

Interpretarea rezultatelor evaluarii dezvoltirii copilului poate fi specializata si multidisciplinara.

Interpretarea specializati se face de catre fiecare specialist, pe domeniul sdu de activitate, care
analizeaza i interpreteaza rezultatele evaluarii in baza probelor acumulate, formuleazi con-
cluzii §i recomandiri pe domeniul evaluat. Pentru a asigura obiectivitatea datelor evaluarii,
interpretarea specializatd anticipeazd sedinta de examinare a rezultatelor evaluirii complexe si

se efectueazi nu mai tirziu de doua zile de la finalizarea evaluirii.

Interpretarea multidisciplinari se realizeaza in echipd, in sedinte comune de examinare a re-
zultatelor evaluarii, in care fiecare specialist expune constatirile-cheie si informatiile relevante
si prezinti concluziile si recomandirile pe domeniul evaluat. In cadrul interpretirii multi-
disciplinare, expunerile vor fi coordonate intre ele, asigurdnd abordarea complexd, inter- si
transdisciplinara. in scopul asiguririi eficientei si utilitdtii evaludrii efectuate, interpretarea
multidisciplinara se va realiza nu mai tirziu de zece zile de la finalizarea evaluarii.

Rezultatele evaludrii complexe se examineaza in sedinta comund a echipei Serviciului de
asistentd psihopedagogicd, prin informare reciproci, coordonarea datelor si formularea, prin
consens, a concluziilor generale vizind evaluarea. Specialistii vor face publice doar acele date
care sunt relevante in contextul evaludrii si stabilirii serviciilor de suport. Acestia au datoria sa
pastreze confidentialitatea si sa arhiveze in conditii de siguranta datele si informatiile obtinute
in procesul de evaluare si interpretare a datelor.

Procesarea si interpretarea rezultatelor sunt etape extrem de importante si de maxima respon-
sabilitate in procesul evaluirii, deoarece determind formularea concluziilor si recomandirilor,
far, prin acestea, evolutia copilului evaluat.
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ORGANIZAREA PROCESULUI DE EVALUARE A DEZVOLTARII COPILULUI m

3.4. Raportul de evaluare complexa a dezvoltarii copilului

In rezultatul evaluirii complexe, Serviciul de asistentd psihopedagogici elaboreazi un Raport
care contine rezumatul fiecirui tip de evaluare, cu formularea concluziilor si recomandarilor
corespunzitoare, precum si concluzia generala de incadrare/ neincadrare a copilului in cate-
goria celor cu CES.

Raportul de evaluare complexa a dezvoltarii copilului (REC) are urmatoarea structura:

Raportul de evaluare complexa a dezvoltarii copilului

Nr. din
I. Date generale despre copil

Data, locul nasterii:

Domiciliul:

Institugia de invafimant:

Clasa/grupa:

II. Date despre familia copilului (parinti, frati, surori) si reprezentatii legali
Mama Tata

Data nasterii Data nasterii

Studii (incomplete, Studii (incomplete,
gimnaziale, profesionale, gimnaziale, profesionale,
superioare): superioare):

Locul de munca/ Locul de munci/
ocupatia: ocupatia:

Frati, surori (nume, prenume, varsta):

Reprezentantul legal:

Domiciliul

Locul de munci/
ocupatia:

III. Conditii de viata a familiei (descriere succinta)

Date relevante despre climatul familial, relatiile dintre membrii familiei

Date relevante despre resursele familiei, situatia economicd, locuinga:
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Date relevante despre familia extinsa:

IV. Date privind starea sanatatii

Date despre dezvoltarea copilului/anamneza (sursa):

Diagnoza medicali (sursa):

V. Traseul educational (educatie prescolara/scolarizare)

Perioada Denumirea Informatii
institutiei, clasa relevante

VI. Domenii de evaluare

a) Dezvoltarea fizica (statut fizic, motorica grosieri, fina, mod de deplasare)

Competente (cunostinte, capacititi, deprinderi, atitudini):

Necesitati:

Recomandari:

b) Dezvoltarea abilititilor de limbaj/comunicare (limbaj verbal/nonverbal, nivel de dezvoltare si utilizare)

Competente (cunostinte, capacitati, deprinderi, atitudini):

Necesitati:

Recomandri:

) Dezvoltarea cognitiva (nivel de achizitii generale, percepere, orientare, atentie, memorie, gindire etc.)

Competente (cunostinte, capacitati, deprinderi, atitudini):

Necesitati:

Recomandtri:




d) Comportamentul socio-emotional/relationare (competente sociale, afectivitate, emotivitate, nivel si

mod de relationare cu semenii, persoanele adulte)

Competente (cunostinte, capacitati, deprinderi, atitudini):

Necesitati:

Recomandari:

) Dezvoltarea comportamentului adaptiv (nivel de adaptare scolara, sociala, nivel de autoadministrare,

influentele de mediu asupra copilului)

Competente (cunostinte, capacititi, deprinderi, atitudini):

Necesitati:

Recomandari:

Cerinte educationale speciale (specificare):

danul

Forma de incluziune (specificare):

totald [ partiald [] ocazionald [

Planul educational individualizat (specificare):

danul

Serviciile de suport:

Servicii/
Jforme de suport

Activitditi/
locul desfiisurdrii

Perioada

Specialist/
Responsabil

Cadru didactic de sprijin
(la clasa/CREI)

Suport cognitiv (terapie
cognitivi, meditagii, su-
port in pregitirea temelor
pentru acasd)
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Asistentd psihologica

Asistentd logopedica

Terapii specifice de dezvol-
tare (ludoterapie, kinetote-
rapie, ergoterapie etc.)

Altele (asistent personal,
alimentatie gratuita,
manuale etc.)

Reevaluare:

Planificata (perioada, data) []
La solicitare [

Scopul reevaluirii:

Domeniu/i de reevaluare:

Specialisti implicati/ Actiuni/
parinti mdsuri

Perioada pentru care
se stabilesc

Responsabil
de realizare

Recomandiri pentru
cadrele didactice

Recomandiri pentru
cadrul didactic de sprijin

Recomandiri pentru
psihologul scolar

Recomandari pentru

logoped

Recomandiri pentru algi
specialisti in terapii speci-
fice de dezvoltare

Recomandari pentru
parinti (necesitatea unui
asistent personal, consul-
tatia medicului de familie,
consultarea/evaluarea
asistentului social)

Recomandari privind

pregitirea mediului fizic
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Sef Serviciu de Asistentd Psihopedagogica (nume, prenume, semnditurd)

Responsabil de perfectarea Raportului (nume, prenume, semndturd)
Psiholog (nume, prenume, semnditurd)
Pedagog (nume, prenume, semndituri)
Logoped (nume, prenume, semnditurd)
Kinetoterapeut (nume, prenume, semndituri)

Data semnarii Raportului

Adus la cunostinga parintelui/ reprezentantului legal:

Nume, prenume

Data Semnitura

Prezentat in institutia de invitamint:

Data Receptionat (nume, prenume,

semndturd)

Elaborarea REC se realizeaza in echipa multidisciplinard a SAP, cu contributia fiecirui speci-
alist. Pentru completarea integrala a REC, seful SAP desemneazd un responsabil din rindul
specialistilor Serviciului.

Completarea REC se face tinind cont de urmatoarele recomandiri metodologice:

1. Compartimentele I-V se completeazd de catre responsabilul de REC in baza actelor ce
se contin in dosarul copilului, a altor informatii relevante acumulate din discutiile cu
parintii, reprezentantii legali, reprezentantii institutiei de invitimant, membrii familiei
largite, din alte surse;

2. Compartimentul VI se completeazd de catre specialistii SAP in rezultatul evaluirii com-
plexe pe domenii specifice si prin culegerea de informatii relevante din sursele indicate la
pct.1;

3. Compartimentele VII-VIII se completeaza de catre responsabilul de Raport, prin coordo-
nare cu specialistii si seful Serviciului.

Toate informatiile incluse in REC vor fi formulate explicit, fiind clare pentru oricare din
destinatarii Raportului.

Specialistii care au realizat evaluarea si au semnat REC isi asumi responsabilitatea pentru
veridicitatea datelor incluse in Raport.

n



Datd fiind importanta inregistrarii cAt mai fidele a datelor, REC va fi completat, in doua
exemplare, dupa cel mult 15 zile de la de la data finalizarii evaluarii. Un exemplar al Ra-
portului se pastreaza in evidenta SAD, fiind inregistrat in registru special. Al doilea exemplar
de Raport se transmite, contra semnaturd, in institutia de invatimant in care este scolarizat
copilul si este parte integranta a dosarului acestuia. La rAndul ei, institutia de invigimant adu-
ce la cunostintd Raportul parintilor/reprezentantilor legali ai copilului, de asemenea, contra
semnaturd.

In institutie, REC sta la baza elaborarii PEI si declanseazi toate formele de suport organizate/
furnizate in unitatea educationala: asistenta prin cadru didactic de sprijin, incadrarea in grupa
de meditatii, suport in Centrul de resurse pentru educatia incluzivd, consiliere psihologici etc.

3.5. Valorificarea rezultatelor evaluarii

Valorificarea rezultatelor este, de asemenea, o etapa importanta in procesul de evaluare si
consta in punerea in valoare a potentialului copilului si utilizarea datelor evaluarii in pro-
iectarea si realizarea ulterioard a suportului adecvat care sa rispunda ceringelor speciale ale
copilului.

Rezultatele evaluirii dezvoltérii copilului vor servi, dupi caz, drept baza pentru:

 Formularea de recomandari pentru elaborarea si aplicarea programelor ameliorativ-forma-
tive pe anumite domenii de dezvoltare;

¢ Referirea citre servicii specializate optime, in functie de necesitatile specifice ale copilului;

* Stabilirea cerintelor educationale speciale;

¢ Efectuarea analizelor asupra evolutiei copiilor si a impactului programelor de sprijin pro-
movate;

* Proiectarea programelor viitoare de actionare.

In cazul copiilor cu CES, valorificarea rezultatelor evaludrii va avea ca si finalitate elaborarea
PEI in particular:

* orientarea deciziei §i actiunii educationale;

* stabilirea serviciilor educationale si a formelor de suport/asistentd optime in functie de
necesitatile specifice ale copilului;

* formularea recomandarilor pentru périnti, cadre didactice, alti specialisti care asistd copilul
in procesul de abilitare/reabilitare.

* orientarea scolard, sociald si profesionala;

* monitorizarea progreselor in dezvoltarea copiilor etc.

Intr-o perspectivd mai largd, datele generalizate/sintetizate ale evaludrii unui esantion repre-
zentativ pot servi drept bazd pentru analize specifice la nivel de sistem educational si pentru
dezvoltarea politicilor i a cadrului normativ in domeniu.
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3.6. Codul deontologic al specialistului implicat in
evaluarea dezvoltarii copilului

Specialistii implicati in evaluarea dezvoltarii copilului, indi-
ferent de nivelul la care se realizeaza aceasta, sunt obligati sa
insuseascd i sd respecte anumite norme etice si de compor-
tament, care vizeaza obligatii si responsabilititi profesionale
si morale privind satisfacerea necesitétilor si intereselor bene-
ficiarilor, fard ca prin activitatea lor si le aducd prejudicii de
natura fizica, psihicd sau morali si fard sa le lezeze demnita-
tea.

Normele respective se pot constitui intr-un Cod deontologic
al specialistului responsabil de evaluarea dezvoltirii copilului,
document cu valoare normativi care orienteazd activitatea si
reflectd necesitatea insusirii si demonstrarii unor norme teh-
nice de comportament, dar si a unor norme etice, care si
contribuie la reusita profesionala.

Codul reprezinti o sinteza de principii si norme morale care
urmeaza a fi respectate in activitatea de evaluare si asistenta a
beneficiarilor.

Principiul respectarii drepturilor si demnitatii persoane
Acest principiu presupune respectarea urmatoarelor reguli:

* Manifestarea respectului fatd de persoana evaluata, trairile,
experientele, opiniile, optiunile, valorile acesteia.

* Manifestarea respectului fatd de membrii echipei de evalua-
re, parintii/reprezentantii legali ai copilului, reprezentantii
institutiei de invatdamint, alti specialisti care asistd copilul.

* Respectarea dreptului oricirei persoane de a-i fi apreciatd
valoarea inniscuta/dobAinditd, indiferent de nationalitate,
etnie, culturd, religie, sex, abilitati fizice sau intelectuale,
statut socio-economic sau orice alta caracteristici de per-
sonalitate.

* Neangajare in manifestiri comportamentale care aduc pre-
judicii demnitatii persoanei.

* Refuz de participare la activitdti si practici prin care nu se
respecta drepturile legale, civice, morale ale persoanei.

¢ Obtinerea acordului informat al parintilor/reprezentantii
legali pentru evaluarea copilului, fird coercitie/exercitarea
presiunii asupra acestora.
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Principiul responsabilitatii profesionale si sociale

In contextul acestui principiu, sunt obligatorii urmatoarele:

¢ Exercitarea demersului evaluativ la un nivel inalt de calita-
te si calificare; onorarea integrala a obligatiunilor conform
fisei postului.

* Non-implicare in activititi care depisesc limitele de
competentd profesionala.

» Utilizarea celor mai adecvate instrumente, metode, tehnici
in domeniul de competenta profesionali.

* Evitarea provocirii daunelor fizice, morale sau de orice altd

natura beneficiarilor si colegilor.

* Sesizarea organelor abilitate in caz de constatare a oricirei
situatii de risc pentru viata si securitatea copilului.

* Sesizarea organelor abilitate in cazurile identificarii abate-
rilor de la normele de etici si deontologie profesionala.

* Consultarea cu alti specialisti, inclusiv din alte institutii, in
scopul asiguririi bunastirii copilului.

* Abtinerea de la delegarea propriilor responsabilitati per-
soanelor care nu au competente necesare pentru activiti-
tile respective.

* Preocupare permanentd pentru dezvoltarea profesionald

continua.

Principiul integritatii profesionale
Regulile de bazi in respectarea acestui principiu sunt:

¢ Oferirea informatiilor privind copilul, intemeiate pe o
evaluare adecvata, sustinuta stiingific si metodologic, pre-
cizand limitele afirmatiilor, concluziilor si recomandirilor
lor.

* Neadmiterea distorsiunilor, omisiunilor si falselor prezen-
tari in activitatea de evaluare, interpretare a rezultatelor
evaludrii si asistenta a copiilor.

* Non-implicare in fraude, denaturare intentionatd a fapte-
lor, ingelaciune.

* Evitarea relatiilor cu persoanele care pot prezenta conflicte
de interese sau care pot reduce capacitatea de a fi obiectivi
sau impartiali.

* Abtinerea de la exercitarea unor atributii profesionale atunci
cAnd, din motive de ordin personal sau de alt ordin, poate
fi afectatd obiectivitatea sau eficienta actiunii profesionale.
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Evitarea imixtiunii in situatii/activititi care afecteaza cali-
tatea prestatiei profesionale si vin in conflict cu etica pro-
fesionala.

Promovarea obiectivitatii si onestititii in activitatea profe-
sionala si in relatiile cu beneficiarii, colegii si alti parteneri
in domeniul de activitate profesionala.

Principiul influentei benefice

Regulile care asigura respectarea acestui principiu se refera la:

Evitarea pozitiei autoritare in raport cu oricare din partile
implicate in procesul de evaluare.

Predispunerea pozitivi a copilului.

Stimularea capacititilor de initiativd, autonomie si res-
ponsabilitate a copiilor, colegilor din echipa de evaluare,
reprezentantilor institutiilor de invatimant etc.

Evitarea utilizérii pozitiei profesionale in scop de gratifica-
re personald.

Axarea relatiilor profesionale pe comunicare adecvata si
constructiva.

Respect reciproc si autenticitate.

Promovarea unei tinute vestimentare si a unei imagini ex-
terioare decente (vestimentagie, coafura, machiaj, mani-
chiuri etc.).

Principiul confidentialitatii

Presupune:

Nedivulgarea si pastrarea in sigurantd a informatiilor
incredintate sau aduse la cunostintd in contextul realizi-
rii atributiilor de functie, cu exceptia celor prevazute de
legislatie, protejand copilul de orice forma de exploatare,
abuz si prevenind devalorizarea acestor informatii.
Informarea subiectilor evaluarii cu privire la limitele
confidentialitatii.

Neadmiterea accesului persoanelor care nu au atributii in
evaluarea dezvoltirii copilului la informatiile pe care copi-
lul sau périntele nu doreste sa le faci publice.

Evidenta stricta si respectarea normelor privind transmite-
rea rapoartelor de evaluare complexd a dezvoltirii copilului.
Principiul confidentialititii va fi respectat in activitatea
profesionald, cu exceptia cazurilor cind viata, securitatea
si/sau integritatea personald a copilului este in pericol.
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4.1. Aplicarea metodelor de evaluare a copiilor: particularitati si exigente

Provenind din grecescul methodos (cale, drum citre ceva), metoda este definita ca reprezen-
tind imbinarea i organizarea de concepte, modele ipoteze, strategii, instrumente si tehnici
de lucru care dau corporalitate unui proiect metodologic. Orice cunoastere, se realizeaza uti-
lizindu-se un ansamblu de metode care sunt ghidate de principiile teoretico-stiintifice de la
care aceasta porneste.

Metoda nu este o structurd datd si imuabila, in decursul timpului ea inregistreaza modificari,
corectii, perfectionari, devenind tot mai adecvata si mai eficienta.

Nici una dintre metodele de cercetare psihopedagogica, oricit ar fi ea de elaborata si com-
plexa, nu este suficientd singurd pentru o cunoastere stiintificd a individului, ceea ce face ca
profesionistul sa aiba nevoie de o strategie de cercetare.

Metodele stiintifice ce pot fi aplicate pentru cunoasterea nivelului de dezvoltare a copilului si
profilului psihosocial al acestuia, precum si pentru acumularea informatiei suficiente, formu-
larea concluziilor valide, care ar reflecta particularitigile individuale reale ale copilului, sunt
clasificate de Sorin Cristea, dupd cum urmeaz:

Figura 8. Metode de acumulare a informatiei despre copil®

Cunoagsterea Cunoagsterea Cunoagterea Cunoagterea
copilului prin copilului ca copilului prin copilului prin
intermediul membru al grupului perceperea colaborare cu el
experimentului social comportamentului

si activitatii
experimentul sociometria, observarea, anamneza,

natural si cel de
laborator

referentometria,
unitatea de valori,
chestionarea

analiza produselor
activitatii

autocaracterizarea,
convorbirea,
chestionarea,
autoanaliza

Dupa Cristea S. Introducere in studiul stiintelor pedagogice: analiza conceptelor fundamentale. Ghid metodologic pentru perfectionarea
cadrelor didactice. Sfinx, Targoviste, 1999.




In scopul asiguririi caracterului comprehensiv, pentru a constata si demonstra nivelul de
dezvoltare a copilului, pot fi aplicate metode formale si metode non-formale.

In categoria metodelor formale se inscriu aplicarea testelor standardizate si chestionarelor/
fiselor aprobate oficial, observarea formala a activitdtii si comportamentelor copilului, inter-
viurile structurate etc. In calitate de metode non-formale pot fi aplicate portofoliul, observarea
in diverse contexte in relatii directe si indirecte, analiza/studierea produselor activititii scolare,
interviurile nestructurate, povestile terapeutice, desenul, modelarea, jocurile de rol, chestio-
narea parintilor etc.

In practica curentd, se aplicd frecvent cinci metode de evaluare, care le includ pe urmitoarele:

¢ autoevaluarea si conversatia in procesul carora copiii au/pot avea rolul de conducator in
formularea constatarilor i luarea deciziilor referitoare la propria dezvoltare;

* observarea, stabilirea de noi sarcini si testarea presupun conducerea de catre adult a proce-
sului de evaluare.

Figura 9. Metodele de evaluare’

Observarea
Conversatia Stabilirea sarcinilor
Y 4
Autoevaluarea Testarea
y
Copilul conduce evaluarea Adultul conduce evaluarea

Fiecare metoda din cele enumerate poate implica deseori si alte metode, de asemenea. O
combinatie de metode il ajuta pe evaluator si colecteze informatii pentru a reliefa o imagine
cAt mai veridica si cAt mai ampli a copilului.

Cele cinci metode de evaluare nu sunt ideale, in esenta lor, de aceea se recomandi combinarea
acestora. Pentru o mai buni documentare, intelegere si selectare a metodelor de evaluare, este
indicat sa se cunoascd anumite particularitati ale metodelor de evaluare.

" Dupi Supporting learning and development through assessment. Aistear: the Early Childhood Curriculum Framework. A research
paper. NCCA, 2008.




Particularitati®

Autoevaluarea

Poate pune prea mult accent pe ceea ce face
copilul

Copilul nu detine/trebuie sa isi formeze
abilitati pentru a-si autoevalua dezvoltarea

Ajuta copiii sa se inteleagd pe sine
Incurajeazi copiii s se simti mandri de re-
alizarile lor

Ofera posibilitate copiilor sd fie responsa-
bili de propria dezvoltare

Face ca multe lucruri si fie mai motivante
si mai plicute

Conversatia

Abilitatea
influenteazi deciziile lor despre care anume

copiilor de a comunica
informatii sa le impartaseascd si cum
Evaluatorul trebuie sa asculte atent ce si
cum comunici copilul

Evaluatorul necesitd timp pentru a dezvol-
ta abilitati de incurajare §i imputernicire
a copiilor pentru a impartisi cu altii, prin
conversatie, perspectivele asupra dezvolti-
rii lor

Poate consuma mult timp

Poate f1 dificil de organizat cu un grup mai
mare de copii

Ofera copiilor oportunitatea de a vorbi des-
pre ceea ce realizeazd, despre experientele si
familiile lor, despre ceea ce le place si ce nu
agreeaza

Furnizeaza informatii despre modul in care
reactioneaza copiii in anumite situatii, des-
pre ceea ce au ficut/au spus sau despre felul
in care ei fac diferite lucruri

Observarea

Observirile planificate §i, mai ales, obser-
varea copilului-tintd necesitd timp

Adultul are nevoie de timp pentru a-si
dezvolta abilitati in colectarea si evidenta
informatiilor-cheie

Adultul trebuie sa fie constient referitor la
ce informatii va colecta si si fie atent la mo-
dul in care aceste informatii vor influenta
activitatile ulterioare

Poate fi spontana sau planificatd §i poate fi
realizatd in citeva secunde sau minute
Furnizeaza informatii despre contextul in
care are loc invitarea §i dezvoltarea copi-
lului

Ofera informatii imediate privind modul
in care realizeazd copiii anumite lucruri,
reactioneaza si se comportd in anumite
situatii

Stabilirea
sarcinilor

Deseori necesita resurse speciale/particulare
Adultul are nevoie de timp si observe copi-
ii luAnd parte la realizarea sarcinilor si, aco-
lo unde i cind este util, sd vorbeasca cu ei

Poate furniza mostre ale lucririlor copiilor
ca dovezi privind invitarea si dezvoltarea lor
Oferd informatii despre invitarea copiilor
in timpul activititilor care ii intereseaza

Testarea

Scorurile testelor pot fi putin credibile
Sarcinile si intrebarile pot fi lipsite de
semnificatie si irelevante pentru copii si in-
adecvate cultural

Pot dura/consuma mult timp

Ajuta la identificarea copiilor cu dificultiti
de invatare

Indicd dificultatile de invétare si cerintele
specifice

8 Dupa Supporting learning and development through assessment. Aistear: the Early Childhood Curriculum Framework. A research

paper. NCCA, 2008.
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Nu este nici practic si nici util ca evaluatorul si inregistreze tot ce aude, vede si descoperd in
procesul evaludrii. Acesta va decide ce informatie specificd este utila pentru a arita si a intelege
nivelul de dezvoltare si progresele copilului. Evaluatorul va documenta informatia colectatd
cu diverse dovezi care demonstreazd manifestirile copilului pe domeniile de dezvoltare. Im-
portant este faptul ca documentatia informeazi despre lucrul evaluatorului cu copiii intr-un
mod usor de gestionat. Diferitele tipuri de documente vor contine/constitui dovezi privind
activitatea desfasuratd si evolutia copilului.

Mostre ale Resurse: lucriri ale copiilor
lucrarilor copiilor  Activititi: Stocarea mostrelor de lucriri ale copiilor. Lucrarile pot fi alese atat de catre
evaluator, cit si de citre copil sau de ei impreuna

Note Resurse: agendd, carnet
Activititi: Evaluatorul face scurte notite, deseori continind doar cuvinte-cheie, referitor
la evenimente, intAmplari, situatii, sarcini particulare. Uneori notele pot fi mai mari,
referindu-se la detalii vizind aspecte specifice ale dezvoltirii copilului. Notele pot viza un
copil aparte sau un grup de copii, in functie de scopul (scopurile) si contextul evaluirii.

Povestiri, istorioare  Resurse: agendd, carnet
Activititi: Evaluatorul face scurte notite despre implicarea copilului in activitdti, intAm-
pléri, sarcini. Notitele se pot referi la un singur copil sau la mai mulgi. In comparatie cu
Notele, acest tip de documentare ofera mai multe informatii detaliate privind interactiunea
copilului cu altii, precum si relationarea cu obiecte, locuri etc., in succesiune. Aceste isto-
rii il ajuta pe evaluator sa vada si sd inteleagd mai bine progresele copiilor.

Fise de Resurse: agenda, fise, mapa

monitorizare zilnicd  Activititi: Evaluatorul face insemniri zilnice, intr-o agendi sau in fise de monitorizare
(formulare tipizate), privind activitatile rutinare in care este incadrat copilul si reactiile
acestuia la diferite situatii. Drept sursd de informatie pentru completarea fiselor pot servi
comportamentul copilului, limbajul corporal si verbal, expunerile directe ale copilului
la anumite subiecte evaluate etc. Insemnirile zilnice/ fisele de monitorizate sunt aduse la
cunostinta altor specialisti care lucreaza cu copilul, precum si parintilor. Parintii pot fi
solicitati s3 comenteze constatdrile evaluatorului.

Liste de control Resurse: liste de control
Activititi: Evaluatorul utilizeaza listele de control pentru a inregistra informatii despre
diferite aspecte ale dezvoltarii copilului, de regula la un anumit segment de timp (de
ex., inceputul si sfarsitul unei noi activititi etc.). In procesul aplicirii listelor de control,
evaluatorul bifeaza cele mai evidente caracteristici.

Rapoarte Resurse: structuri-standard/formulare de raport

Activititi: Evaluatorul acumuleazd informatii prin aplicarea unei serii de metode de eva-
luare/documentare pentru a elabora un raport privind dezvoltarea copilului. Acesta poate
fi un raport privind evaluarea specializatd a unor aspecte de dezvoltare sau poate fi parte
a unui raport de evaluare complexa, efectuatd de diferiti specialisti. Existd proceduri spe-
cifice privind elaborarea raportului de evaluare complexa, care sumeazi realizirile si pro-
gresele copiilor. Fiecare evaluator poate fi informat si despre evaluarile efectuate de catre
alti specialisti (cadru didactic, psiholog, logoped etc.). In cazul evaluirilor complexe, este
indicat ca specialistii sd lucreze impreuna pentru completarea raportului. Rapoartele de
evaluare servesc drept surse de informare si baza pentru lucrul ulterior cu copiii.
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In timp ce evaluarea formald presupune aplicarea organizat, conform tuturor rigorilor, a

unor instrumente standardizate, in evaluarea informala (care se efectueazd prin aplicarea

altor metode decit cele standardizate), se urmireste colectarea informatiei pentru formularea

judecatilor in ceea ce priveste comportamentele si caracteristicile copilului intr-un cadru ne-

formal.

Metode de evaluare informala®

Metoda

Observarea

Scopul

Recomandari

Presupune urmdrirea sistematicd a
copilului in diferite contexte

Permite cadrelor didactice, altor
specialisti si identifice comporta-
mentele copiilor, si documenteze
performantele si sa ia decizii

Observarea trebuie sa fie planificatd
si trebuie si fie foarte clare scopurile
acesteia

Evidenta datelor

Ofera

unor informatii relevante, in for-

posibilitatea  inregistrarii
mi de descrieri scurte, referitoare la
comportamentele copilului in con-
texte concrete de viatd

Furnizeazi informatii, faciliteaza
intelegerea unor comportamente
particulare ale copilului si consti-
tuie bazd pentru planificarea unor

strategii specifice de invatare

Se inregistreaza ceea ce se vede sau
se aude; trebuie sa se aiba de a face
doar cu fapte si contexte concrete
(de ex., locurile in care se manifestd
anumite comportamente specifice
ale copilului) si cu ceea ce a fost
spus/facut

Prelevarea probelor de evenimente

Se concentreazd pe evidenta com-
portamentelor copilului in cadrul
unor activitdti particulare, specifice
(de ex., cAnd ia masa, cind se citeste
in grup etc.)

Ajuta la obtinerea unor informatii
cat mai detaliate vizAnd comporta-
mentele specifice

Se mentine obiectivitatea si se in-
clud cit mai multe detalii

Prelevarea probelor in timp

Inregistreazi actiunile sau compor-
tamentele specifice ale copilului la
anumite intervale de timp ( de ex.,
5 minute, 10 minute, o zi, doui zile
etc.)

Ajutd la identificarea situatiilor
cand copilul demonstreazi compor-
tamente specifice (Se va cduta ris-
punsul la intrebarea ,Copilul face
ceva anume tot timpul sau uneori,
in anumite situatii?”)

Se identifica
tintd care urmeaza a fi observate pe

comportamentele-

parcursul unei anumite perioade de
timp (de ex., copilul este agresiv in
timpul activitatilor de grup)

9 Adaptare dupd Supporting learning and development through assessment. Aistear: the Early Childhood Curriculum Framework. A

research paper. NCCA, 2008.
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Scara de evaluare

Contine o listd de descriptori pen-
tru un set de comportamente

Abilitarea cadrelor didactice pentru
inregistrarea/ evidenta datelor in
timpul observatiei

Si se asigure cd descriptorii-cheie si
scara de evaluare sunt potrivite pen-
tru ceea ce este observat

Lista de control (checklist)

O listd de comportamente care sa
identifice cunostintele si abilitatile
copiilor

Abilitarea cadrelor didactice si ob-
serve si sa bifeze operativ ceea ce
stiu i ce pot copiii

Sa se asigure ci lista de control in-
clude indicatori importanti care re-
flectd programul de invitare (de ex.,
numairi de la 1 la 10, sare intr-un
picior etc.)

Mostre de lucriri (activititi realizate)

Colectie care demonstreazd ce stiu
si ce pot face copiii

Furnizeazi exemple concrete de
invatare; pot arita cresterea si reali-
zarile in timp

Si se asigure ca mostra de lucru de-
monstreaza ce stie si ce poate copi-
lul. Copiii trebuie incurajati pentru
a participa la selectarea mostrelor
activitatii lor

Portofoliul

Colectie a lucririlor copilului, a al-
tor realiziri ale acestuia

Constituie o documentare asupra
realizérilor copilului in arii specifice
inregistrate intr-o perioadd de timp;
poate include probe de evaluare, lu-
crari scrise, desene, filmulete etc.)

Sé se asigure ca portofoliul nu este
un ,tomberon”, ci o colectare griju-
lie a materialelor care documentea-
za, in timp, invitarea

Interviul

Antrenarea copilului in discutie
prin intrebari

Permite copilului sa dea raspunsuri
la intrebari, sa explice lucririle rea-
lizate etc.

Se vor pune intrebari la toate nive-
lele taxonomiei lui Bloom pentru a
obtine o perspectivé asupra invatarii
copilului

In functie de domeniul, nivelul si subiectul evaluarii, specialistii pot utiliza metode formale si

informale. Este important ca cei ce aplici metodele si instrumentele de evaluare si le identifice

pe cele relevante si adecvate domeniului, in functie de varsta si particularititile de dezvoltare

ale copiilor evaluati, obiectivele evaludrii si competentele de evaluat.

In scopul asiguririi relevantei si consistentei metodelor si tehnicilor de evaluare, in procesul

de aplicare, se va asigura ci acestea intrunesc urmitoarele caracteristici de baza:

o Validitate: permit colectarea dovezilor care si fie suficiente pentru emiterea unor judeciti

de valoare si care pot fi acceptate;

o Fiabilitate: asigura evaluarea acelorasi competente ale diferitor subiecti;

o Flexibilitate: permit ajustarea in functie de particularitatile subiectilor supusi evaludrii;

¢ Corectitudine: nu admit discriminarea celor evaluati.
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4.2. Metoda observarii (observatiei)

In cele ce urmeazi, vom face o trecere in revisti a celor mai
des utilizate metode, care pot fi aplicate atit in evaluarea
initiald, cAt si in cea complexa.

Metoda observirii este una dintre cele mai vechi metode de
cercetare. Ca metoda de evaluare psihopedagogicd, observatia
consta in urmadrirea atentd, intentionata si inregistrarea exac-
td, sistematicd a diferitelor manifestari ale comportamentului
individului, in scopul sesizarii unor aspecte esentiale ale vie-
tii psihice. Insusi cuvantul ,observare” semnifici constatarea
exactd a unui fenomen, fapt, cu ajutorul unor mijloace de
investigatie, urmatd de studierea aprofundati a constatirilor.
Observatorul este doar un ,fotograf™ al faptului, iar observa-
tia trebuie sd redea exact natura fenomenului observat.

S. Chelcea a sintetizat experienta de cercetare si a formulat o
serie de reguli de observare, incluzind conditiile prealabile,
procedura, continutul si modul de notare'.

Conditii prealabile observarii:

* Anticipat procesului propriu-zis, cel ce face observarea tre-
buie si se familiarizeze cu obiectivele evaluirii;

¢ Tehnicile de observare si procedeele de notare a faptelor
de observatie trebuie formulate precis si suficient de mult
repetate pentru ca observatia si fie validd;

« Inainte de a observa, evaluatorul trebuie si memoreze lista
unititilor de observare (secventele comportamentale).

Conditii necesare pentru desfasurarea unei bune
observari:

1. Stabilirea precisd, clard a scopului urmarit. Este necesar
ca observarea si se realizeze pe baza unui plan prestabilit,
in care sd se mentioneze obiectivul urmarit, aspectul sau
comportamentul vizat.

2. Selectarea formelor care vor fi utilizate, a conditiilor si
mijloacelor necesare. Vor fi precizate cu claritate tipurile
de observatii folosite si conditiile de loc, timp, duratd, de
inregistrare a manifestarilor subiectului, aparatura folosi-
td pentru inregistrare, dupd caz.

10S. Chelcea. Psibosociologie. Teorie, cercetiri, aplicatii. Polirom, Iasi, 2008.
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3. Notarea imediata a observatiilor. Pentru a se evita omisiunile sau distorsiunile este foarte
important ca observatiile sa se noteze daca este posibil chiar in timpul activitdtii, daci nu,
imediat dupa incheierea activitatii.

4. Necesitatea discretiei, in sensul ca subiectul nu trebuie si-si dea seama ci este observat si
ce aspecte sunt vizate.

5. Sé fie sistematicd: urmirind fenomenul propus in planul initial, in pofida tentatiei de a-si
indrepta atentia asupra unor aspecte mai spectaculoase.

6. Sa fie veridici, inregistrindu-se doar faptele observate si nu supozitiile observatorului,
parerile, comentariile acestuia. Este foarte importanta constatarea tendintei observatorului
de a deforma faptele in functie de orizonturile, dispozitiile mentale in care se afld acesta
in momentul efectuarii observatiei. Este necesar si se combatd asa-numitele efecte ,de
anticipare” — profetia care se implineste. De exemplu, observatorii nu vor inregistra ca X
si Y sunt prieteni, ci vor fixa reactii: ,zZimbetul adresat unei persoane”, ,disponibilitatea de
a imprumuta anumite obiecte” etc. Pe baza lor, ei pot decide mai tarziu daca acestia sunt
sau nu indicatori ai prieteniei.

7. Efectuarea unui numir optim de observatii in conditii cit mai variate. In acest fel se eviti
atribuirea unor trasituri pe baza unor observatii intimplatoare, ocazionale, §i ne putem
edifica asupra constantei acestora. Dacd un elev manifestd ocazional o atitudine agresiva
fata de un coleg sau un profesor pentru cid s-a simtit frustrat intr-o situatie de joc sau de
evaluare, se poate conchide despre manifestiri singulare, care depind in mare masurd
de situatie. Dar daca atitudinea se manifestd frecvent in diverse situatii cu care acesta se
confrunti, constatim prezenta unor manifestiri recurente, determinate de anumite insu-
siri psihologice. Manifestarile permanente ale comportamentului intr-o mare varietate de
situatii reprezintd aspectul important care trebuie considerat pentru interpretare.

Procedura de notare

* Observatorul trebuie sa inregistreze notele de observare, pe cit e posibil, la fata locului, pe
teren.

¢ Timpul admisibil intre observare si notare este de ordinul minutelor, si in cazuri exceptio-
nale, de ordinul orelor. Henri H. Stahl constata ci, oricit de buni memorie ar avea evalua-
torul, observatia care nu se noteaza de indatd, poate fi considerata ca pierdutd'.

* Observatorul nu trebuie si uite ca el insusi este observat si cd notarea s-a ficut in perioade
de observare.

Continutul notelor de observatie

* Notele de observatie trebuie sa includa data, ora, durata observatiei, locul desfasuririi eve-
nimentelor, circumstantele observirii, aparatele utilizate in observatie, factorii de mediu
care pot influenga comportamentele (temperatura, iluminatul, zgomotele etc.), precum si
modificirile care au survenit in timpul observirii;

" Stahl H. H. Teoria si practica investigirilor sociale. Editura Politica, Bucuresti, 1975.
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In notele de observatie nu-si au locul opiniile, ipotezele, remarcele subiective ale evaluato-
rului. Este gresit sa notim cd persoana observati era, de exemplu, emotionati. Va trebui si
notim doar expresia faciala, paloarea, contractia musculari etc., fird a face interpretari sau
fird si acordam semnificatii faptelor sau actelor de conduitd observate.

Conversatia cu persoanele observate, dialogul, trebuie notate in stil direct, asa cum s-au
desfisurat.

Opiniile si deductiile evaluatorului vor fi notate separat, la intervale prestabilite.

Obiectul/scopul observatiei

Obiect al observatiei pot fi cele mai diverse aspecte, situatii, contexte, manifestiri etc. De

exemplu, ca scop al observatiei poate servi:

surprinderea dominantei temperamentale a copilului;

identificarea manifestirilor emotionale tipice ale copilului in situatii obisnuite sau proprii
copilului si in situatii critice;

surprinderea unor calitagi senzoriale, motorii;

surprinderea capacitatilor cognitive (facultitilor mintale) ale copilului: capacitatea de inte-
legere, priceperea de a compara, de a analiza, a sintetiza; capacitatea de memorare, capaci-
tatea de reproducere a informatiei etc.;

identificarea motivatiei pentru invétare: intentia de a cunoaste, implicarea in activitigile
scolare, participarea activa, satisfactie de reusita scolard;

depistarea relatiilor interpersonale;

surprinderea abilitatilor de comunicare si manifestirii initiativei;

depistarea gradului de concentrare a atentiei la diverse tipuri de activitdti: capacitatea de
concentrare, distribuirea, comutarea;

manifestari motorii, manifestari fiziologice, tendinte de apropiere/distantare de ceilalgi,
frecventa/intensitatea/tipul manifestarilor verbale, comportamentele nonverbale (mimicd
si gesturi), dominanta atitudinilor de aprobare/ contestare/ negare a unor valori, gradul de
implicare in activitate, capacitatea de concentrare, entuziasmul cu care lucreazi etc.

Observarea se poate realiza:

in sala de clasa in timpul orelor si in timpul probelor de evaluare;
in pauze: in canting, in curtea scolii, pe strada;

in momentul convorbirilor;

in timpul activitatilor desfisurate in centrul de resurse;

in cadrul activitdgilor extragcolare: in timpul comunicirii i inter-relationdrii cu ceilali
copii din clasa etc.
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Definitivarea notelor de observatie

Rezultatele observatiei vor fi incluse in fisa de observatie:

* Notele de observatie trebuie revizute, addugite, corectate
de indata ce timpul permite acest lucru;

* Notele de observatie trebuie clasificate provizoriu, iar cAnd
sistemul de categorii este bine conturat, si se treaca la cla-
sificarea lor definitiva;

* Regulile de observatie pot fi aminuntite, nuantate si parti-
cularizate in raport cu tipul de observatie;

¢ Descrierea contextului: data, timpul, spatiul, ambianta fi-
zicd, tipul activitatii;

o Descrierea subiectului: sex, varsti, etnie, aspect fizic, im-
briciminte;

¢ Descrierea actiunilor si a conduitelor subiectului: a com-
portamentelor verbale si non-verbale, motorii, expresiv-
emotionale etc.;

¢ Interpretarea situatiei (incercarea observatorului de a inte-
lege ce inseamna situatia pentru subiectul supus observirii);

¢ Interpretirile alternative ale situatiei (aceasta furnizeaza te-
meiuri pentru concluziile la care se va ajunge);

¢ Descrierea unor triiri si sentimente ale observatorului pe
parcursul observatiei, care ar putea servi interpretarii celor
observate.

Avantajele observatiei

Este vorba in primul rind de facilitatea aplicarii, economici-
tatea mijloacelor materiale necesare efectudrii evaludrii, na-
turaletea i autenticitatea fenomenelor relevate. Observarea
permite surprinderea manifestirilor comportamentale firesti
ale individului in conditii obisnuite de viatd, ofera date de
ordin calitativ.

Dezavantajele observatiei

Observatorul trebuie si astepte uneori mult timp pani se
produce fenomenul vizat, fird a putea interveni in nici un
fel. La aceasta se adaugd imposibilitatea de a izola si controla
variabilele. Mai mult decat atat, prezenta observatorului poa-
te determina intrarea in functiune a mecanismelor de aparare
ale subiectilor care modifica situatia globala a cAmpului soci-
al sau a comportamentelor celor observati, chiar fenomenul
studiat in ansamblu.
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In acest sens, este important ca evaluatorul si poata identifica, anticipa §i remedia unele

posibile probleme in realizarea observirilor'.

Domenii de observare
insuficient definite

Sistemul de inregistrare a observatiilor
este prea greoi sau prea vag

Definirea atentd si selectarea argumen-
tatd a domeniilor de observat, bazate
pe problemele de evaluat si scopurile

interventiei
Fiabilitatea Observatorii derivé de la definitiile origi- Instruirea calificata si de calitate a
observatorilor nale; corelarea fiabilitatii scade specialistilor; efectuarea periodici a
monitorizirilor  privind  fiabilitatea
specialistilor si organizarea formirii con-
tinue a acestora
Lipsa datelor Interpretarea datelor observatiilor nu se  Incadrarea copiilor tipici sau a celor
comparative bazeaza pe o perspectivd normativi; devi-  selectati aleatoriu in aceleasi contexte
erile pot fi sub- sau supra estimate pentru comparatie
Reactivitatea Comportamentul celui evaluat este Selectarea i participarea in cadrul/
observatorului influentat de prezenta observatorului situatia de observare intr-o maniera dis-

cretd, inobservabild

Specificitatea situatiei

Interpretarea datelor poate si nu prezin-
te un tablou suficient de larg/complex al
situatiei

Realizarea observatiilor in diverse con-
texte, locatii; evitarea efectudrii generali-
zirilor in baza unor date limitate

Tehnici de inregistrare
inadecvate

Caracteristicile celui evaluat nu sunt de-
pistate/descrise adecvat; se formuleazd
concluzii necorespunzitoare

Selectarea sistemelor de inregistrare pen-
tru potrivirea grijulie a domeniilor de
evaluat/observat

Perspective partinitoare
ale observatorului

Comportamentele la limita ale celui eva-
luat pot fi codificate intr-o maniera par-
tinitoare

Rezistarea presiunii de a confirma
asteptarile unor persoane interesate; pas-
trarea scrupulozitatii in ceea ce priveste
codificarea obiectivd a particularitatilor
de dezvoltare si a comportamentelor ce-

lor evaluati

Metoda observarii poate fi aplicatd prin utilizarea diferitor instrumente. Exista o mare varie-

tate de liste de control, fise si grile de observare.

2 Merrell K. W. Behavioral, Social, and Emotional Assessment of Children and Adolescents. Lawrence Erlbaum associates, 1999.
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Nr. crt.

—_

Un exemplu de grild de observatie:

Grila de observatie

Fapte de conduita sau unitati de comportament

Abandoneazi nejustificat activitatea

Realizeaza sarcinile cu entuziasm

Se decide greu pentru actiune

Executa activitatea in ticere

Gesturile si cuvintele sunt aproape absente

La fiecare succes exclamd de bucurie, bate din palme

Se sustrage la orice excitant

Pune multe intrebiri

Are tendinga de a supraestima sarcina de lucru

=0 0 N o WA e

Are dificultdti cAnd trebuie si stea in linigte

Se lasa distrat usor de stimuli exteriori

12.

Nu urmeazi indicatiile profesorului

13.

Greu isi mentine atentia pentru un timp indelungat

14.

Este agitat si are o activitate motorie exageratd

Metoda observatiei se poate aplica la toate varstele copiliriei — de la 0 la 18 ani — de catre
psihologi, cadre didactice, alti specialisti, parinti.

Timpul alocat observirii poate dura de la cAteva minute pini la citeva zile, in dependenta de
subiectul si obiectivele evaluirii. De ex.,:

* 45 minute/zi timp de 3, 4, 5 zile;

* 5ore/ 1zi (de la momentul venirii la scoald pana la plecarea de la scoald) etc.

In timp ce pentru a determina intarzierile/dificultitile grave de invitare sau dizabilitatea sunt
necesare metode formale de evaluare, observarea sistematici este o metodd promititoare pen-
tru recunoasterea si abordarea necesititilor copiilor. Observarea permite inregistrarea nu doar
a informatiilor cu privire la evolutiile pe domenii de dezvoltare, dar si identificarea punctelor
forte ale copilului.

In plus, pentru ci observarea are loc in contexte naturale si este semnificativ conectati la
rutinele, activitdtile curente, evaluatorii pot identifica usor interesele copiilor, informatie utila
in procesul adaptarilor curriculare de citre profesorii la clasi si incadrarii copilului in activitigi
care sunt de interes pentru copil.
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4.3. Metoda convorbirii si interviului

Convorbirea este o discutie premeditatd, angajatd intre eva-
luator si subiectul evaluat, presupunénd relatia directd, de ti-
pul fatd in fad, dar si sinceritatea deplind a subiectului.

Convorbirea este 0 metodd mai complicatd si mai greu de
»invatat“, deoarece in cadrul ei influenta reciproci dintre
evaluator si evaluat este mai mare decit in oricare altd meto-
da si presupune o selectie a relatirilor ficute de subiect. De
asemenea, se bazeazd pe capacitatea subiectului de introspec-
tie, de autoanaliza, necesitind o motivare corespunzitoare a
subiectilor.

Convorbirea permite investigarea vietii interioare a copilului
si, fiind organizatd/realizatd corect, poate conduce la expri-
marea intentiilor, opiniilor, atitudinilor, intereselor, convin-
gerilor, aspiratiilor, conflictelor, prejudecitilor, mentalitailor,
sentimentelor, valorilor, dorintelor asteptirilor, idealurilor
etc. Pentru a maximiza potentialul convorbirii, este esential
ca evaluatorii si asculte cu atentie pentru a intelege ce comu-
nica, de fapt, copilul si cum relateazd (nu doar prin ceea ce
spune, dar si prin gesturi, comportamente etc.). Realizarea
abild a convorbirii motiveaza copilul sa-si impartaseasci sen-

timentele si sd se implice in confesiuni verbale.

Cu toate acestea, evaluatorii trebuie sd aiba capacitatea de a
discerne informatiile parvenite de la copil in procesul con-
vorbirii.

Interviul cu copii este o metodd de evaluare mai dificil de

realizat din cauza vocabularului limitat al copiilor si, deseori,
din cauza specificului relagiei adult-copil.

In perioada ante-prescolara (1-3 ani) copilul intAmpini di-
ficultati de ingelegere a limbajului, desi cerinta subiectiva a
comunicdrii verbale este constituitd la 16 luni.

La varsta de 1 an copilul poate pronunta circa 100 de cu-
vinte, alcatuind propozitii de 2-3 cuvinte. In acest moment
al dezvoltarii, nu se poate realiza un interviu propriu-zis si
abia in perioada prescolard (3-6 ani), date fiind progresele
in dezvoltarea comunicarii verbale, se pot organiza astfel de
interviuri cu copiii (la 3 ani vocabularul mediu al copilului
este de 2000 de cuvinte).

La sfargitul perioadei scolare mici, copiii cunosc cca. 4000-
4500 de cuvinte, vocabularul activ fiind de aproximativ 1500

Exista mai multe tipuri de convorbire, in
functie de situatie alegandu-se dintre:

Convorbirea  standardizata, dirijata,
structurata, care se bazeaza pe formula-
rea acelorasi intrebari, in aceeagsi forma
si aceeasi ordine pentru toti subiectii;
Convorhirea semi-standardizata, semi-
structurata, in care intrebarile, pot fi re-
formulate, se poate schimba succesiunea
acestora, se pot pune intrebari suplimen-
tare;

Convorhirea libera, spontana, care nu
presupune folosirea unor fntrebari pre-
stabilite, acestea fiind formulate in func-
tie de situatia particulara in care se des-
fagoarg;

Convorbirea non-directiva creeaza con-
ditiile care sa faciliteze relatarile spon-
tane ale subiectului fara ca acesta sa fie
permanent intrebat.
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de cuvinte, astfel incit copii sunt capabili sd dea raspunsuri la intrebarile din unele tipuri de
interviu, special proiectate pentru evaluarea lor.

Dificultatea realizérii interviurilor cu prescolarii si cu scolarii mici nu rezida numai in voca-
bularul limitat al acestora, ci si in particularitatile relatiei adult-copil. La vérstele mici, copiii
ii percep pe adulti ca pe propriii lor profesori sau parinti de la care invatd ce este bine si ce
este rdu, cum sd raspunda la anumite intrebéri s.a.m.d. In situatia de interviu le este greu si

« A

inteleaga de ce adulgii care ,le stiu pe toate®, ii intreaba pe ei ,,ce si cum”.

O altd mare problema o reprezintd sugestibilitatea inaltd a copiilor in comparatie cu adulgii:
formularea intrebarilor, intonatia, mimica pot influenta puternic raspunsurile. Pe de altd par-
te, imaginatia copiilor este necontrolatd: adesea distinctia dintre realitate si vis, dintre ceea ce
s-a intAmplat efectiv si ceea ce ar fi dorit sd se intAmple ridicd bariere serioase in interpretarea
interviurilor de tip psihopedagogic sau psihosocial. In plus, relatia adult-copil trebuie si ia in
considerare stadiile raporturilor dintre sexe, pentru ci, spre exemplu, la virsta de 7-12, ani
baietii manifestd o anumita aversiune fati de fete, astfel incat se recomanda ca interviurile cu

scolarii mici sd fie ficute de persoane de acelasi sex.

Evident, in interviurile cu copiii trebuie creatd o situatie care si-i ajute si Inteleaga ce se
asteaptd de la ei, recomandindu-se utilizarea unor elemente ajutitoare: jucarii, desene, perso-
naje din filmele sau animatiile preferate etc.

Conditii necesare pentru o convorbire/interviu calitativ

* Necesitatea desfasuririi dupd o structurare anterioard a intrebarilor de citre evaluator;

+ Intrebirile si vizeze colectarea prealabili a unor informatii despre subiect, prin folosirea
altor metode — observarea, analiza produselor activitigii etc.;

* Motivarea adecvati a subiectilor pentru a obtine din partea acestora raspunsuri sincere;

» Cagtigarea increderii copiilor, a dorintei lor de colaborare, eliminarea oriciror suspiciuni ale
participantilor, evitarea unor atitudini critice;

* Mentinerea permanenti a interesului in timpul convorbirii;

* Preocuparea permanentd pentru stabilirea sinceritdgii raspunsurilor, deoarece subiectii ma-
nifesta tendinta de a da raspunsuri care si-i puna intr-o lumini favorabila;

* Atentia la atitudinile si expresiile subiectului in procesul convorbirii; astfel se va obtine
informatie suplimentard pentru etapa de interpretare;

¢ Evitarea intrebarilor sugestive care influenteaza rezultatele in vederea obtinerii unor ris-
punsuri dorite;

* Mentinerea unui climat destins, de incredere reciproci, pentru a elimina anxietatea, tensi-
onarea, care ar reduce din validitatea datelor acumulate;

. anegistrarea convorbirii cu multa discretie;

* Utilizarea diferitor mijloace de inregistrare cAt mai fideld, pentru a obtine material relevant

si suficient.
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Aparent simpla, metoda convorbirii si a interviului, depinde de maiestria si experienta practi-
ca in dirijarea conversatiei si de cunostintele teoretice din domeniu.

Interpretarea rezultatelor nu ridicd probleme deosebite atunci cind convorbirea a fost bine
proiectatd si dirijata.

Avantajele metodei

> ] - >
Obtinerea unor informatii numeroase si variate, direct de la sursd, intr-un timp relativ scurt
precum si faptul cd nu necesitd aparaturd sofisticatd ori instalatii speciale.

Dezavantajele

Sunt determinate de gradul destul de mare de subiectivitate att al evaluatorului, cat si al celui
evaluat si din eventuala lipsd de receptivitate determinata de lipsa de motivare a subiectului.

Ca si in cazul altor metode, sunt disponibile multe si variate instrumente pentru realizarea
unei convorbiri, a interviului. In continuare propunem un exemplu de interviu®, structurat
pe noud sectiuni, prin care se incearci realizarea unei imagini cAt mai complete a adolescen-
tului, realizatd intr-un timp cat mai scurt.

Sectiunea |. Date esentiale referitoare la subiect

* numele/prenumele
* data nasterii

* domiciliul

* clasa

¢ data realizirii interviului

Sectiunea Il. Mediul social in care se desfasoara viata cotidiana a adolescentului

1. Cucine locuiesti? * Cu ambii péringi
* Cu unul dintre paringi, cu care?
* Daci nu locuiesti cu ambii paringi, precizeaza te rog motivul.
¢ Cu altcineva. Precizeazi, te rog, cu cine.
2. Ce studii au périntii tdi / tutorele / persoanele cu care locuiesti?
3. Cu ce se ocupa parintii / tutorele / persoanele cu care locuiesti?
4. Cati membri are familia ta §i cu ce se ocupa fiecare?
5. Unde locuiesti: in mediul: * urban
* rural
* lacasa
* la bloc
6. Ai camera ta? Daci nu, cu cine mai locuie§ti in acea camera?

3 Dupd Pruteanu L. M. Chestionar A— P Cod 11S0021.
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Sectiunea lll. Climatul emotional, legaturile afective pe care adolescentul le are si cum le percepe acesta, in relatia

cu familia de origine sau cu persoanele cu care locuieste

7.  Cum te intelegi cu parintii /tu- < foarte bine cu ......
torele/fratii? e e

8. Care sunt motivele tensiunilor sau conflictelor?
9.  Diringii /tutorele/fratii te pedep- * care e pedeapsa cea mai des folosita?
sesc? * care e pedeapsa cea mai grea?

Sectiunea IV. Petrecerea timpului liber, din doua perspective:
* perspectiva psihologica, privind conotatia efectiva pe care o are timpul liber in perceptia adolescentului (modul in
care fsi defineste timpul liber) si activitatile preferate cu care acesta si-l ocupg;

* perspectiva materialista, respectiv accesul pe care tanarul il are la diversele mijloace de recreere si distractie (TV,
radio, computer, Internet, vacante/calatorii)

10.  Cum iti petreci timpul liber? ¢ zilnic

° siptaménal

11.  Ai acces la: o tv
¢ radio

° computer

12.  Unde ai acces la acestea? * acasi
¢ la prieteni
* lascoald

* alte situatii

13.  Ai acces la Internet? ® acasa
* la prieteni
* lascoald

* alte situatii

14. Ce te intereseazd cind accesezi * filme
Internetul? ° muzica
° jocuri
* e-mai si Skype
* informatii diverse
* programe pentru adulti

o altele

15.  Cat timp petreci la computer? * zilnic
* siptamanal

* alte situatii

16.  Cat de important este computerul in viata ta? Argumenteazd raspunsul
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Sectiunea V. Viata scolara a tanarului, atat sub aspectul interesului cognitiv (materii de studiu preferate, note

obtinute), cat si sub aspect emotional (profesori agreati sau neagreati, colegi sau mediul scolar, destins sau
conflictual)

17.  Care sunt materiile de studiu preferate de tine?

18.  Care este media generala cu care ai incheiat anul scolar trecut?

19.  Numeste 3 lucruri / situatii / persoane care-i plac foarte mult la scoald

20.  Numeste 3 lucruri / situatii / persoane care nu-ti plac la scoald

21.  Cat timp iti ia s ajungi la scoali si de la scoald acasa?

22.  Cum parcurgi aceastd distantd? ~ * pe jos
* cu ajutorul transportului in comun
* cu taxiul
° cu magina parintilor
° cu masina personala

* alte situatii

Sectiunea VI. Nivelul de expectanta profesionala, cu toate aspectele interdependente pe care le comporta:

vocational, grad de dezirabilitate, avantaje materiale

23.  Piana la ce nivel vrei si-i conti- * nivel mediu/general
nui studiile? o liceu
* scoald profesionald
* colegiu
* nivel superior
° masterat

e doctorat

24.  Ce profesie ai vrea sa ai? Numeste 3 variante

25. Ce va predomina in alegerea ¢ dorinta ta
profesiei? * dorinta paringilor
* salariul / banii
* indiferent

* alte situatii

Sectiunea VII. Tendinta spre comportament deviant - consumul de tutun, alcool si droguri in familia de origine si

influenta acestora asupra tinerilor

26. In familia ta se consumi alcool? ¢ zilnic
De catre cine? e ocazional

27. In familia ta se fumeazi? Cine ° da
fumeaza? ° nu

° nu stiu

28.  In familia ta se consuma substante cu efect psihotic (droguri)? De citre cine?
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29. Tu consumi alcool? ¢ da, zilnic
e ocazional
° nu

30. Tu fumezi? e da

e ocazional

° nu

31. Al banii tii de buzunar? * zilnic
* siptaménal
* lunar
¢ de cateva ori pe an
* niciodatd

32.  De unde ai banii?

33.  Pe ce i cheltuiesti?

34. Cum este viata ta acum?

35.  Cum crezi ci va fi viaga ta peste 5 ani?

36. Dar peste 10 ani?

37.  Dar peste 20 de ani?

Sectiunea IX. Capacitatea de autocunoastere si autoapreciere a tinerilor

38.  Ce-ti place cel mai mult la viaga ta de acum?

39.  Ce te deranjeaza cel mai mult la viaga ta de acum?
40.  Ce-ai dori si schimbi la viata ta?

41.  Care crezi ci sunt principalele tale calitigi?

42.  Care crezi cd sunt principalele tale defecte?

43.  Cai prieteni ai?

44.  Ce ai in comun cu prietenii tai?

45.  Ce te diferentiaza de prietenii tai?

46.  Care este cea mai mare dorinti a ta?

47.  Care este cel mai mare regret al tiu?

Metoda convorbirii/interviului este recomandabila a fi aplicata pentru copii cu varste cuprin-

se intre 13 si 18 ani. Timp alocat: 20-45 de minute.
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4.4. Metoda biografica (anamneza)

Metoda biografici cunoscuta si sub denumirea de anamnezd reprezinti metoda care or-
doneazi evenimentele vietii copilului si familiei acestuia in vederea identificirii conditiilor
de dezvoltare si crestere. Anamneza are doud parti: anamneza vietii individului si a familiei
acestuia §i anamneza starii de dezechilibru a dezvoltarii.

Analiza datelor privind trecutul unei persoane si a modului ei actual de existentd sta la baza
planificirii si organizarii asistentei psihopedagogice. Aceastd metodd contribuie la stabilirea
profilului personalitatii copilului si la explicarea comportamentului acestuia.

Metoda biografici se concentreazd asupra succesiunii diferitelor evenimente din viata copilu-
lui, relagiilor cauzale dintre fapte, situatii, episoade de viatd care au marcat dezvoltarea psihica
si fizicd a copilului.

Informatia primara poate fi colectata pe cale indirectd sau directd.

Calea indirvectd consti in:

¢ studiul documentelor (fise scolare, documente medicale, caracteriziri, recomandari, date
de familie etc.);

* discutiile cu persoane cu care copilul evaluat se afla in relatii semnificative (rude, prieteni,
colegi, cadre didactice etc.);

* analiza produselor activititii (caiete, desene, produse realizate in cadrul activititilor prac-
tice etc.);

» studiul cronologic al vietii (comportament in familie, scoala, bilantul achizitiilor scolare,
preocupirile din timpul liber etc.);

* situatia socio-economicd, atmosfera familiala;

e particularitdtile dezvoltarii psihomotorii ale copilului la anumite etape ale vietii,

Calea directd consta in obtinerea datelor care ne intereseazi de la insusi copilul evaluat in
cadrul unor convorbiri sau interviuri speciale. Se stie ci oamenii difera foarte mult intre ei in
ceea ce priveste deschiderea, disponibilitatea de a-si relata in mod obiectiv si sincer trecutul.
De aceea, evaluatorul trebuie sa respecte si sd creeze anumite pre-conditii pentru aplicarea
calitativd a metodei biografice:

* determinarea prealabili a apartenentei tipologice a personalititii copilului;

* stabilirea strategiei dialogului (pe baza tipologiei stabilite) in vederea obtinerii datelor si
informatiilor necesare;

* cAstigarea Increderii copilului i inldturarea barierelor cognitiv-afective, care ar putea frina
raspunsurile la intrebari;

* pastrarea unei distante necesare, prin neimplicare afectiva, pentru a disocia din relatirile
individului realul de imaginar, sinceritatea de simulare;

* inregistrarea doar a evenimentelor semnificative modale pe care le-a triit copilul si care, prin
continutul sau impactul avut, au marcat cursul devenirii ulterioare a profilului personalititii;

* manifestarea prudentei, chiar suspiciunii, in legaturd cu datele furnizate de copil (sau de
ceilalti) si, neapdrat, verificarea acestor informatii prin alte metode.
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Pentru a intelege comportamentul actual al copilului si relagionarea lui cu ceilalti, este necesar
sd ne concentram atentia asupra perioadelor modale ale psihogenezei:

* varsta de 3 ani — constituirea constiingei de sine si a eu-lui;
* varsta de 6-7 ani — adaptarea si integrarea scolara;
* varsta de 12-14 ani — pubertatea si profundele sale transformari;

* varsta de 16-18 ani — adolescenta, afirmarea eu-lui, structurarea liniei si a idealului de viaga.

Avantajele

Derivi din naturaletea si autenticitatea datelor furnizate de aceasta metoda.

Recomandati pentru cunoasterea psihologici a copiilor, metoda biografici permite evidenti-
erea celor mai importante momente din viata acestora si pune in valoare specificul unei per-
soane, orientdrile sale, sensurile particulare pe care le capita diversele momente ale existentei.
Investigatia biografica oferd o mare obiectivitate informatiilor, acestea fiind oferite de subiect
sau de persoane apropiate acestuia. Examinarea modului concret de reactie a unui subiect in
conditiile vietii obisnuite oferd o imagine corectd asupra specificului siu, nedistorsionata de
ambianta artificiala a examenului psihopedagogic.

Dezavantajele

Sunt determinate de faptul ci, fiind o metodi de reconstituire a vietii unui copil, pornind de
la diverse surse, este posibil ca aceastd reconstituire si fie incompleta sau chiar voit deformata.

Metoda biografici/anamneza poate fi aplicata copiilor cu varste intre 0 si 18 ani.

4.5. Metoda analizei produselor activitatii

Trasdturile personalititii umane, capacitigile, disponibilitatile, potentele sale, se exteriorizeaza

nu doar in conduite nonverbale, motorii sau expresiv-emotionale, ci si in produsele activitatii.

Analiza produselor activititii este o metoda de explorare a profilului psihopedagogic al co-
pilului, accesibild, complexa si completa. Este una dintre cele mai utilizate metode, aplicarea
cireia permite evidentierea aspectelor ce privesc inteligenta, creativitatea, echilibrul emotio-
nal, sensibilitatea, sociabilitatea, autonomia, gradul de maturitate afectivi si atitudinala.

Creatiile materiale si nonmateriale ale copilului pot dezvalui structuri si dimensiuni ale per-
sonalitaii: desenele, modelarea/constructia obiectelor de orice fel, compunerile, creatiile lite-
rare, modul de rezolvare a unor probleme etc. — furnizeaza informatii despre functiile psihice
ale copilului, constituind reale surse de cunoastere a acestuia. Produsul activitatii devine un fel
de oglinda a creatorului siu, iar prin analiza psihopedagogici a obiectului aflaim/descoperim
particularitatile dezvoltirii, multe lucruri despre insusi creatorul siu.
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Analiza produselor activitatii se bazeaza pe principiul unititii dialectice intre structurile psihi-
ce interne si atitudinile de realizare a diferitor tipuri de produse/activitati. Se aplica in scopul
evaludrii/cunoasterii motivatiei, interesului si disponibilititilor individului.

Metoda este aplicatd cu succes in evaluarea caracteristicilor psihice ale copilului. Produsele de
ordin literar-artistic sunt relevante mai ales pentru componentele motivational-afective si mo-
rale ale personalitatii copilului, in timp ce produsele de ordin stiintific si tehnic sunt relevante
pentru componentele de ordin cognitiv-instrumental si motor-dexterial.

Conditii de utilizare eficienta

Folosirea acestei metode presupune un exercitiu indelungat si mai ales elaborarea si utilizarea
unor grile speciale de decodificare, prin care sa se evidentieze relatiile dintre diferitele elemen-
te ale produsului activitagii si diferitele structuri ale personalitaii. Pentru aceasta este necesara
introducerea unor criterii atit de ordin cantitativ — numdr, frecventd — cat si calitativ: origina-
litate, nivel de performantd, valoare utilitard, valoare estetica etc.

O mare importantd o are si stabilirea unor criterii in baza cirora se evalueazi produsele
activitdtii. Cele mai semnificative ar fi:

» corectitudinea/incorectitudinea;
¢ complexitatea/simplitatea;
J expresivitatea/non—expresivitatea;

* originalitatea/banalitatea etc.

Metoda analizei produselor activititii este recomandatd in evaluarea copiilor cu varste intre 5
si 18 ani.

4.6. Metoda testelor

Testul reprezintd o proba standardizati din punctul de vedere al sarcinii propuse spre rezolva-
re, al conditiilor de aplicare si instructiunilor date, precum si al modalitdgilor de interpretare
a rezultatelor obtinute. Desi este una dintre cele mai folosite metode pentru cunoasterea
persoanei, nu se recomanda a fi utilizatd decat de specialisti si atunci cu mare prudentd, inter-

pretarea rezultatelor ficAndu-se numai in functie de valoarea diagnostici a testului.

Functia principald a testelor este de a masura diferentele dintre indivizi sau dintre reactiile
aceluiasi individ in diferite situatii. Cu ajutorul testelor putem obtine, intr-un timp relativ
scurt, informatii destul de precise, cuantificabile i obiective despre caracteristicile subiectului
testat cu ajutorul cirora se poate formula un pronostic.
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Categorii de teste:
Teste de inteligenta:

° masoara inteligenta generala sau factorii
specifici ai inteligentei;

Teste de performanta (de aptitudini si capa-

citati):

° masoara capacitatile motorii, senzoriale
sau intelectuale:

Teste de personalitate:

° masoara atitudini, interese, valori, insusgiri
de temperament, caracter, motivatie etc.
Pot fi obiective gi proiective;

Teste de cunostinte sau docimologice:

* Denumirea cea mai generala a testelor
folosite Tn evaluarea scolara (educatio-
nala ) este aceea de test educational. Tn
practica insa, testele nu masoara sau nu
pot masura tot complexul de rezultate ale
procesului educational, cel mai frecvent
evaluat fiind domeniul cognitiv, aga incat
se prefera, de cele mai multe ori, terme-
nul de test de cunostinte. Testul docimo-
logic reprezinta un instrument de evalua-
re complex format dintr-un ansamblu de
sarcini de lucru, ce permit masurarea i
aprecierea nivelului de pregatire al ele-
vilor, precum gi a nivelului de formare si
dezvoltare a unor competente. Rezultatul
testului docimologic pune in evidenta pro-
gresul/regresul inregistrat de elev intr-o
perioada de timp, ofera, pe baza unor ma-
suratori si aprecieri, informatii pertinente
cu privire la modul de realizare a obiecti-
velor didactice, la directiile de interventie
de perspectiva pentru ameliorarea si/sau
optimizarea demersurilor educationale.

Utilizarea testelor in scoald este beneficd in aspectul ca ele
oferd posibilititi de:

* identificare a dificultitilor educationale;

¢ remediere/diminuare a dificultitilor.

Exista anumite limite in ceea ce priveste aplicarea testelor.
Testele clasice solicitd proceduri, conditii §i interpretiri com-
plicate, ceea ce presupune pregitirea prealabild foarte rigu-
roasd a evaluatorului. Rezultatele testelor, aplicate gresit, pot
duce la etichetarea individului, urmatd de consecinte nega-
tive si ddundtoare chiar. Situatiile respective impun folosirea
cu precautie a testelor si o mare responsabilitate in comuni-
carea rezultatelor.

Vom lua in calcul si faptul ca testele si rezultatele aplicirii lor
nu sunt suficient de valide pentru a fi folosite in luarea unor
decizii individuale. Prin constructia lor, testele sunt instru-
mente care se refera la grupuri de oameni sau indivizi tipici,
de aceea, atunci cAnd aborddm un caz particular, metoda tes-

telor trebuie combinati cu altele.

Aplicarea cu succes a testelor este pre-determinata de asigura-
rea unor conditii riguroase, in special de naturi tehnici, pen-
tru a le conferi functionalitate si validitate. Aceste conditii se
referd la unele din calitdtile testelor, precum standardizarea,
fidelitatea, validitatea, obiectivitatea, utilitatea, operativita-
tea, economicitatea etc.

Una din principalele calitati pe care trebuie s le intruneasca
testele (probele de evaluare) este standardizarea, care presu-
pune apriori ci acestea sunt instrumente al ciror continut,
aplicare si interpretare sunt bazate pe norme si criterii clare,
acceptate de catre subiectii demersului evaluativ. Standardi-
zarea asigurd un sistem unic de raportare valorica, de care
depind obiectivitatea i corectitudinea testului, excluzand
influentele mediului ori evaluatorului.

In acelasi context, fidelitatea testului asiguri obtinerea de
rezultate similare in conditiile administririi identice, pe
esantioane similare sub aspect reprezentativ si statistic. Aceas-
ta calitate confera posibilitatea efectuarii de generalizari, cu
aplicarea ulterioard pe esantioane care intrunesc aceleasi ca-
racteristici. Dacd grupul supus evaludrii este unul standard,
iar conditiile de administrare — tipice, atunci fidelitatea asi-
gura caracteristicile de standardizare a testelor.
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Validitatea reprezinta calitatea testului de a evalua ceea ce tre-

buie evaluat. Validitatea vizeaza:

continutul testului;

acuratetea cu care acesta mdsoard unii sau algi indicatori;
concordanta dintre datele obtinute in rezultatul evaluirii
copilului si unele comportamente similare;

midsura in care testul furnizeazd predictii privind dezvolta-
rea ulterioard a copilului;

fatada (Face Validity), care se referd la masura in care testul
este relevant si important pentru cel evaluat.

Obiectivitatea testului vizeazd gradul de concordanga intre

constatirile ficute de evaluatori si situatia reala a copilului.

Anume abordarea multidisciplinard a cazurilor asigurd un

grad mai inalt de obiectivitate a rezultatelor evaluarii.

Totodati, este important ca in procesul de aplicare a testelor

sa fie evitate situatiile care pot influenta negativ validitatea si

obiectivitatea testelor:

formularea neclara/ambigui a indicatiilor;

inaintarea de sarcini/indicatii cu un nivel de dificultate
necorespunzator;

neasigurarea concordantei intre cantitatea itemilor, difi-
cultatea lor si timpul acordat pentru executare.
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5.1. Probe de evaluare a dezvoltarii afective

In functie de procesele psihice/afective analizate, pot fi aplicate diverse probe de evaluare:
teste, chestionare, liste de control. Prezentdim mai jos citeva modele de astfel de instrumente
de evaluare.

Proba de evaluare a dezvoltarii afective: probleme emotionale, autocontrol

Scop: Identificarea nivelului autocontrolului si a modului de exteriorizare a emotiilor.

Materiale: Testul tiparit.

Test de evaluare™

Nr. Indicatori Frecventa manifestarilor

eIt Niciodata Uneori Permanent
X X X

L. Lipsa increderii in sine

2 Are manifestari de tristete, nefericire, depresie

3 Se plange de singuritate

4. Are tendinta de a se automutila

5 Isi exprimi deseori pirerea ci este diferit (mai riu) decit ceilalti copii

6 Manifesta incordare sau nelini§te, nervozitate

7 Se emotioneazd negativ, devine foarte nelinistit si nefericit cAnd trebuie

s pdraseascd casa (pentru a merge la scoald, de exemplu)

8. Are probleme cu somnul/cosmaruri

9.  Isi pierde frecvent ribdarea

10.  Polemizeazi frecvent cu adultii

11.  Refuzi, frecvent, si execute sarcinile parvenite de la adulti

12. i provoaci, frecvent, pe colegi, comitand intentionat fapte provocatoare

13.  Tiinvinuieste frecvent pe altii pentru propriile greseli si fapte reprobabile

14.  Se supiri usor

14 Adaptare dupi Kadesjo B, Janols LO, Korkman M, Mickelsen K, Strand G, Trillingsgaard A, Gillberg C. (2004) FTF (Five to
fifteen): The development of a parent questionnaire for the assessment of ADHD and comorbid conditions. European Child & Adoles-
cent Psychiatry. Vol 13. Supplement 3: 3-13.



Indicatori Frecventa manifestarilor

Niciodata Uneori Permanent
X X X

15.  Este batdus

16.  Este crud cu animalele

17.  Minte frecvent. Manipuleaza

18.  Strica frecvent obiectele care apartin altora

19.  Inregistreazi perioade/episoade recurente de iritabilitate aparenti

20.  Repeta in mod constant unele actiuni sau obiceiuri, dificil de schimbat

21.  Are idei fixe (constatare argumentati)

22.  Are miscari involuntare, ticuri, convulsii sau grimase

23.  Repetad misciri lipsite de sens, cum ar fi clitinatul din cap, scuturituri,
miscarea degetelor etc.

24.  Produce spontan sunete, cum ar fi purjarea gatului, stranutul, inghitirea etc.

25.  Reuseste cu greutate si stea linistit (de ex., suiera, murmura, bombaneste etc.)

26.  Repeta fira sens cuvinte sau parti de cuvinte

27.  Foloseste obscenititi in vorbire

Interpretare: Se vor numara raspunsurile cu aprecierea ,Permanent”, in dependentd de care
se vor constata nivelul dezvoltarii afective si a autocontrolului emotional si nivelul probleme-

lor/tulburarilor afective.

Valoarea Nivelul de dezvoltare afectiva Nivelul problemelor/ tulburarilor
(nr. raspunsuri) si autocontrolul afective

1-8 Acceptabil, in limitele normei Inferior

9-14 Mediu Mediu spre avansat

15-27 Inferior Superior

Lipsa autocontrolului

In cazul in care dezvoltarea copilului inregistreaza un nivel inferior al dezvoltarii afective si au-
tocontrolului, iar nivelul problemelor este superior, este necesard interventia profesionistilor:
specialist in analiza comportamentala, neuropsihiatru s.a.

Concluziile vor fi formulate dupi observiri repetate, in diferite contexte.

In cazul inregistrarii manifestarilor sporadice, calificate cu rispunsuri ,,uneori”, se va proceda,
de asemenea, la evaluari repetate pentru confirmarea sau excluderea problemelor.

Categoria de varsta: 8 — 12 ani.

102



Proba de evaluare a nivelului de anxietate®™

Scop: Identificarea nivelului de anxietate al copilului prin compararea rezultatelor observatiilor
facute de catre evaluator, parinti, cadru didactic/educator.

Materiale: Chestionarul tiparit.

Chestionar

Nr.crt. Indicatori

1. Nu poate lucra mai mult timp, firi si oboseasci
2. Ti vine foarte greu si se concentreze

3. Orice sarcind 1i provoaci anxietate excesiva

4. Este foarte incordat in timpul executarii sarcinilor
5. Se tulburd mult mai usor decit altii

6. Vorbeste deseori despre situatii de stres

7. Roseste, de obicei, intr-un mediu nefamiliar

8. Se plange ca are/viseazd cogmaruri

9. Are mainile reci i umede, de obicei

10. Are disfunctii intestinale, deseori

11. Transpird abundent cand este nelinistit

12. Are apetitul redus

13. Adoarme cu greu si are somnul nelinigtit

14. Este timorat, multe lucruri ii provoaci frica

15. Este agitat, de obicei, se supard ugor

16. Nu-si poate retine lacrimile, de obicei

17. Nu tolereaza sa astepte

18. Nu-i place s initieze lucruri noi

19. Nu este increzut in sine, in propriile puteri

20. i este teami si se confrunte cu dificultitile.

Interpretare: Se va acorda 1 pct. pentru fiecare rispuns pozitiv. Se insumeaza punctele acor-

date si se coteazd, dupa cum urmeaza:

15 — 20 puncte: nivel inalt de anxietate;
* 7 — 14 puncte: nivel mediu de anxietate;

* 1 -6 puncte: nivel redus de anxietate.

15 Adaptare dupd metoda autorilor G. P. lavrentiev, T. M. Titarenco.
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EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Proba de evaluare a diferitor manifestari afective

Lista de control pentru evaluarea dezvoltarii afective

Nr. Indicatori Punctaj
crt. acordat

Increderea in sine

1. Accepta atentia, afectiunea si aprecierea
2. Isi exprimi necesititile clar si adecvat
3. Descrie propriile sentimente folosind cuvinte, imagini, istorioare etc.
4. Face declaratii pozitive despre sine si se mandreste cu propriile realizari
Medsa:
Controlul emotiilor si comportamentul in diferite situatii
5. Transfera, cu usurintd, atentia de la o activitate la alta
6 Accepta ci nu este incadrat primul/prima in activitigi si isi asteaptd rindul
7. Face fata activitatilor, dar cu dezamagire
8 Isi exprima frustrarea si furia in mod corespunzitor (de ex., fird a se afecta pe sine, pe altii

sau obiectele din jur)

9. Accepti consecintele faptelor sale
Media:
10.  Manifesta interes si participa activ in diferite activitdti la clasd
11.  TIntelege conceptul de proprietate personali versus proprietatea altora sau proprietatea co-
muna (a gradinitei/scolii)
12.  Demonstreaza utilizarea si grija adecvata fatd de materialele/obiectele personale
13.  Constientizeaza necesitatea grijii fatd de materialele/obiectele personale din sala de clasd
14, Urmeazi regulile stabilite de comportament in clasi/in scoald
15.  Selecteazi sarcinile si le executa in mod independent
Media:

Scop: Identificarea manifestirilor afective.
Materiale: Lista de control tiparita.
Interpretare: Se acordd punctajul, dupd cum urmeaza:

¢ 1 pct. — prezintd necesitati de dezvoltare;
* 2 pct. — particularititi in proces de dezvoltare;

* 3 pct. — dezvoltare avansata.

16 Adaptata dupa Social and Emotional Development Checklist, Learning Guidelines. Mississippi Early Learning Center, 2006.
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La fiecare compartiment, se adund punctele, se face totalul, se imparte la numirul de indi-
catori si se obtine media. Evaluatorul va face concluziile de rigoare in functie de constatari si
analiza acestora.

Fiecare din probele de mai sus pot fi adaptate intr-un format care sa permiti observarea/eva-
luarea copilului la anumite perioade de timp si evolutia acestuia pe diverse compartimente.

5.2. Probe de evaluare a dezvoltarii fizice si motorii

Evaluarea dezvoltirii fizice si motorii se poate efectua prin diferite forme/probe, cele mai usor
de aplicat fiind listele de control. In procesul evaluirii pot fi aplicate instrumente consacrate,
cum ar fi Scara PORTAGE' sau alte atare probe, precum si se poate proceda la adaptarea si/
sau elaborarea unor probe relevante tipului de evaluare respectiv.

In continuare prezentim cteva modele de liste de control pentru evaluarea dezvoltirii fizice
si motrice a copilului.

Scop: Identificarea nivelului de dezvoltare fizica si motorie.

Materiale: Lista de control tiparitd, obiecte, inventar.

Lista de control pentru evaluarea dezvoltarii fizice si motorii a copilului de 5-6 ani (conform
Scarii PORTAGE)

Indicatori

—_

Scrie pe hartie litere de tipar mari, disparate, la intAmplare

Merge in echilibru pe o barna, inainte, inapoi, lateral

Face diferite sarituri. Topaie

Se da in scranciob, initiind si mentinind miscarea

Desface degetele si cu cel mare le atinge pe fiecare in parte

Poate copia litere mici

Urci scirile de lemn sau treptele toboganului inalt de 3 m

Bate cu ciocanul un cui

DA ISl B AT A BT B

Dribleazd mingea cu directie

_.
e

Coloreaza in interiorul conturului 95%

—_
—_

Poate decupa imagini din reviste, fira a depisi mai mult de 0,5 cm de la contur

_.
>

Foloseste ascutitoarea

17 Scara PORTAGE — Ghid care cuprinde inventarul abilititilor de care trebuie si dispund copilul intre 0 si 6 ani., precum si suges-
tii educational-terapeutice pentru invitarea acestora. Scara este structurati pe 6 sectiuni (arii de dezvoltare): stimularea sugarului,
socializare, limbaj, cognitiv, motor si autoservire.
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Indicatori

13.  Copiazd desene complicate

14.  Rupe forme simple din hartie

15.  Indoaie un patrat de hartie de dou ori pe diagonala, imitind adultul
16.  Prinde mingea moale sau un siculet cu nisip cu 0 mana

17.  Poate siri singur coarda

18.  Loveste mingea cu paleta sau cu bagul

19.  Ridicid de jos un obiect in timp ce aleargd

20.  Patineaza inainte aproximativ 3 m

21.  Merge pe bicicleta

22.  Seda cu sania

23.  Merge sau se joaca intr-un bazin cu apa pani la nivelul taliei

24.  Conduce un vehicul de jucarie (camion), impingandu-l cu un picior
25.  Sare si se invérte intr-un picior

26.  Isi scrie numele cu litere de tipar pe o foaie liniati

27.  Sare de la iniltimea de 30 cm si aterizeazd pe tilpi, fird si cadd

28.  Std intr-un picior fard sprijin, cu ochii inchisi, 10 secunde

29.  Sta atirnat de o bari orizontala 10 secunde, sustinindu-si greutatea in brate

Interpretare: Se vor numira riaspunsurile cu ,da” (exprimate in %), si se vor aprecia dupa
cum urmeaza:

* 91 — 100%: excelent, nivel superior de dezvoltare;
* 75 —90%: foarte bine, nivel corespunzator de dezvoltare;
* 50 — 70%: bine, nivel mediu de dezvoltare;

* 30 — 49%: nesatisfacitor, nivel inferior de dezvoltare.

Categoria de varsta: 5 — 6 ani.
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Lista de control pentru evaluarea dezvoltarii fizice si motrice a copilului'™

Nr. Indicatori

crt.

fum—y

Are un mod ciudat de a alerga si a se catira

Are un echilibru ciudat — stind intr-un picior, mergand pe o linie dreaptd

Misciri rigide

Misciri flasce (moi) ale corpului

Nu are netezime in mersul pe jos si in sarituri

Dificultiti in topdit si sdrit

Dificultati in invétarea miscarilor si in secventele de miscare in timpul jocurilor

La varsta de 4 ani si mai mare are dificultiti in a se imbraca

R I B T I AT T Il

O parte a corpului pare sd se miste diferit decit cealaltd

._.
=

Nu are netezime in aplauze, atingerea mainilor etc.

[u—y
[a—y

Dificultiti in tdiere, lipire, colorare

._.
>

Tine incordat creta sau creionul

_.
b

Netezeste prea mult

._.
S

NCtCZC§tC prea u§or/superﬁcial

—
N

Cand coloreazd, mana care nu este folositd pare incordata

Masuratori somatice gi functionale

Clasal ClasaaV-a Clasa a IX-a Clasa a Xll-a
Atitudinea globala a Atitudinea globala a Atitudinea globala a Atitudinea globala a
corpului corpului corpului corpului

Iniltime (m) Iniltime (m) Iniltime (m) Iniltime (m)
Greutate (kg) Greutate (kg) Greutate (kg) Greutate (kg)
Anverguri (cm) Anverguri (cm) Anverguri (cm) Anverguri (cm)
Testul Ruffier Testul Ruffier Testul Ruffier Testul Ruffier

'8 Adaptatd dupd Symptom Checklist for Learning Difficulties, by Drina Madden. Pediatric Neuropsychology Diagnostic and
Treatment Center.

107




(P+ P + Pa) - 200

10

Testul Ruffier

Scop: Evaluarea conditiei fizice, care are la baz variatiile frec-
ventei cardiace in trei momente: repaus; dupa efort; revenire.

Descriere: Testul constd in executarea a 30 de genuflexiuni,
timp 45 de secunde si urmdrirea frecventei cardiace in peri-
oada de revenire, cu durati de un minut.

Metodologie:

Copilul in pozitia asezat. Se misoara frecventa cardiacd, in
repaus, timp de 15 secunde; valoarea obtinutd se inmulgeste
cu 4, rezultatul se noteazi in coloana corespunzitoare - P1
(vezi formula de mai jos);

Se misoard frecventa cardiacid dupa efort, dupd executarea
a 30 de genuflexiuni in 45 de secunde; flexia in articulagia
soldului si a genunchiului se realizeaz pana la 90°

Copilul in pozitia asezat, in ultimele 15 secunde, se mésoard
din nou frecventa cardiaci; valoarea obtinutd se inmulgeste
cu 4, rezultatul se noteazi in coloana corespunzitoare - P2;

Elevul in pozitia asezat, se misoard frecventa cardiacd de re-
venire, misuratd in ultimele 15 secunde ale primului minut
post-efort, cifra obtinutd se inmulgeste cu 4, rezultatul se no-
teazd in coloana corespunzitoare - P3.

Resurse: Cronometru.
Observatii: Elevul trebuie sa fie echipat lejer.

Interpretare: Se calculeazi valorile indicelui Ruffier cu aju-
torul formulei de mai jos si se compara valorile de referinta

din tabel.

Foarte bine <0
Bine 0-5
Mediu 5-10
Satisficator 10-15
Nesatisfacitor > 15
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Probe de motricitate

Clasal ClasaaV-a ClasaaIX-a Clasa a Xll-a
Naveta 5x5m Naveta 10x5m Naveta 10x5m Naveta 10x5m
(s) (s) (s) (s)
Flotiri pe plan inclinat Flotiri Flotiri Flotiri
(nr. repetdri) (nr. repetdri) (nr. repetdri) (nr. repetdri)
Aruncarea mingii de oind  Aruncarea mingii de oini  Aruncarea mingii de oini  Aruncarea mingii de oina
de pe loc de pe loc de pe loc de pe loc
(m) (m) (m) (m)
Genuflexiuni Genuflexiuni Genuflexiuni Genuflexiuni
(nr. repetdri) (nr. repetdri) (nr. repetdri) (nr. repetdri)
Saritura in lungime Saritura in lungime Saritura in lungime Saritura in lungime
de pe loc de pe loc de pe loc de pe loc
(cm) (cm) (cm) (cm)
Ridicarea trunchiului din  Ridicarea trunchiului din ~ Ridicarea trunchiului din ~ Ridicarea trunchiului din
culcat dorsal culcat dorsal culcat dorsal culcat dorsal
(nr. repetdri) (nr. repetdri) (nr. repetdri) (nr. repetdri)

Extensia trunchiului din ~ Extensia trunchiului din ~ Extensia trunchiului din

Extensia trunchiului din
culcat facial (nr. repetiri)  culcat facial (nr. repetdri)  culcat facial (nr. repetdri)

culcat facial (nr. repetiri)

Alergare de durati 2'30" Alerg. de rezist. Alerg. de rezist. Alerg. de rezist.
(m) 600mF-800mB 800mF-1000mB 800mF-1000mB
(min, s) (min, s) (min, s)
Flexia trunchiului din Flexia trunchiului din Flexia trunchiului din Flexia trunchiului din
asezat asezat asezat asezat
(cm) (cm) (cm) (cm)
Testul Matorin!’ Testul Matorin Testul Matorin Testul Matorin
(Grade) (Grade) (Grade) (Grade)

1 Testul Matorin (Grade) misoari coordonarea generala si echilibrul si consti dintr-o sirituri cu intoarcere in jurul axei longitudi-

nale a corpului (spre stinga sau spre dreapta). Etalonandu-1, Matorin a echivalat performanta de peste 360 de grade cu calificativul
“foarte bine”.
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5.3. Probe de evaluare a dezvoltarii cognitive

Proba , Cuvinte in chenar”

Scop: Depistarea spiritului de observatie al copilului.
Material: O pagini cu materialul de lucru necesar.
Procedura de aplicare:

* Copilul primeste fisa de lucru;

¢ Oferim copilului timp pentru a studia cu atentie cuvintele
din chenar;

¢ Copilul trebuie si descopere care dintre cuvintele date in-
trunesc urmitoarele conditii:

Nu este nici cel mai scurt, nici cel mai lung;

Are mai putine consoane decit vocale;
— Nici un alt cuvint nu incepe ca el;

Nu contine nici vocala ,,i”, nici consoana ,t”.

Interpretarea rezultatelor:

* Nivel superior: copilul a realizat toate cerintele;
* Nivel mediu: copilul a realizat 2-3 dintre cerinte;

* Nivel inferior: copilul a realizat 1 dintre cerinte.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 8-12
ani.

Timp alocat: 10-15 minute.

110



PROBE DE EVALUARE A DEZVOLTARII COPILULUI

Proba ,ldentifica elementul care lipseste”

Scop: Evaluarea spiritului de observatie al copilului.
Material: Fisa cu desene.
Procedura de aplicare:

Priveste atent desenele de mai jos si spune sau aratd ce lipseste
la unul sau alt obiect, fiinga (La pieptene lipseste un dinte, la
masd - un picior, la usd - méinerul, la deget - o unghie, la pes-
te - coada, la fetifa - gatul, la foarfece - surubul, la pisicd - o
parte de mustiti, la haind - cheutorile).

Interpretarea rezultatelor

* Nivel superior: copilul a raspuns corect la 7-9 intrebiri.
¢ Nivel mediu: copilul a rispuns corect la 4-6 intrebari.

* Nivel inferior: copilul a rispuns corect la 1-3 intrebiri.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 5-10
ani:

Timp alocat: 10-15 minute.

m



EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Proba . intrebari-raspunsuri, in baza unei imagini”
Scop: Evaluarea perceptiei spatiului de citre copil.

Material: Un tablou, o imagine clara, adecvatd vérstei si contextului copilului si o lista cu
intrebiri clar formulate.

Procedura de aplicare:
Priveste tabloul de mai jos si raspunde la urmatoarele intrebari:

Unde e desenat soarele? (in coltul de sus din dreapta).

Unde sunt reprezentate ciupercile? (in coltul de jos din stinga).
Unde sunt desenati norii? (in coltul de sus din stinga).

Unde sunt iepurasii? (in coltul de jos din dreapta).

Unde este ariciul? (in stAnga).

In care directie merg iepurasii? (in stinga).

Unde se afla cerbul? (Dupa copac).

Incotro zboari fluturasul? (in dreapta).

0N N D =

Unde std melcul? (Pe ciuperci).

10. Unde se afla pasirea? (in copac).

11. Unde e desenat copacul? (La mijloc).

Interpretarea rezultatelor:

* Nivel superior: copilul a raspuns co-
rect la 9-11 intrebari.

* Nivel mediu: copilul a rispuns corect
la 5-8 intrebari.

* Nivel inferior: copilul a rispuns co-
rect la 1-4 intrebiri.

Categoria de varsta pentru care se poate

aplica proba: 5-9 ani:

Timp alocat: 7-12 minute.
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Grila ,,Cuvinte neutre si cuvinte cu nuanta emotiva”

Scop: Studierea memorizarii involuntare a cuvintelor neutre si a celor cu nuanti emotiva.

Material: Fisa cu 24 de cuvinte: carte, tristege, mdr, radierd, erou, poezie, ceas, iubire, masd,
ceartd, vis, nisip, pommb, caiet, rugdciune, zi, cantec, primavard, lacrimd, arbore, prieten, vint,
melancolie, pierdere.

Procedura de aplicare:

Elevii clasific cuvintele in doua grupuri egale: cuvinte neutre si cuvinte cu conotatie emotio-
nald, reproduc toate cuvintele memorizate si apoi calculeazd, cite cuvinte au fost memorizate
si reproduse din fiecare grup.

Fisa de rispuns:
Cuvinte neutre Cuvinte cu nuanta emotiva

1. 1.

O |0 NN | QN N R W
O |0 NN QN R W N

._.
=
-
o

—_
[u—
—_
—_

12.

_.
2

Prelucrarea rezultatelor:

Calculim raportul dintre numarul de cuvinte reproduse dintr-un grup la numirul total de
cuvinte din grupul dat — 12. Se trage concluzia care cuvinte se memorizeazi mai bine, cele ne-
utre sau cele cu nuantd emotiva. Se rezervé timp pentru a reflecta asupra rezultatelor proprii,
a intreba, a face unele concluzii referitor la diferentele dintre persoane. Testul poate fi aplicat
si pentru a clarifica unele surse individuale de emotii ale elevilor.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 9-14 ani.

Timp alocat: 10-15minute.
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Proba ,,Compara, clasifica si analizeaza notiunile dupa sens”

Scop: Studierea particularititilor gindirii verbal-logice, a capacititii de generalizare, compara-

re, clasificare si analizi a notiunile dupa sens.

Materiale: Fisd cu 15 rAnduri a cite 5 cuvinte, fisa de raspuns.

Procedura de aplicare:

Elevilor li se propune s giseascd cuvantul de prisos pe formularul care se distribuie fieciruia si

sd inscrie numdrul lui in rubrica respectivi de pe foaia de rispuns:

. vlaguit . imbatranit 3. invechit 4. mic 5. uzat

. puternic . curajos 3. viteaz 4. riu 5. hotarat

. slanina . frica 3. branzi 4. lapte 5 sméintina
. iute . repede 3 in pripd 4, treptat 5. in graba
. profund . inalt 3. deschis 4. mic 5. mirunt

. frunza . mugure 3. scoarta 4. copac 5. ciot

. casd . cafenea 3. cocioabi 4. bordei 5. sopron

. mesteacin . pin 3. copac 4. stejar 5. brad
.aurd . a dispretui 3. a se revolta 4.a se indigna 5. a pedepsi
. Intunecat . deschis 3. albastru 4. luminos 5. pal

. cuib . vizuina 3. furnicar 4. poiatd 5. barlog

. insucces . faliment 3. esec 4. infrngere 5. emotie

. ciocan . tintd 3. clestar 4. topor 5. dalta

. minut . secunda 3. ord 4. seard 5. 24 de ore
. succes . biruinga 3. reusita 4. liniste 5. victorie
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PROBE DE EVALUARE A DEZVOLTARII COPILULUI

Fisa de rispuns:

1" 12 13 14 15

2
3.
4
5

Prelucrarea datelor poate fi efectuata cantitativ si calitativ.

Analiza cantitativa: Fiecare raspuns corect se apreciazd cu 2 puncte, iar cel incorect — cu ,,0”
puncte. Suma tuturor punctelor caracterizeaza nivelul generalizirii.

Se apreciazi nivelurile dezvoltarii gAndirii verbal-logice conform tabelei (pentru elevii de liceu).

Analiza calitativd: Se examineazd greselile mai frecvente si se recomanda elevilor si revada
unele teme sau si precizeze sensul unor cuvinte aplicand dictionarul.

Nivelurile dezvoltirii gandirii verbal-logice:

Nr. Punctaj Numarul greselilor Niveluri

1. 28-30 1 foarte inalt
2 22 -26 2-4 inalt

3. 16 -20 5-7 suficient

4 mai putin de 16 mai mult de 7 redus

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 13 -18 ani.

Timp alocat: 20 minute.
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V

Fisa speciala de raspuns:

Testul , Labilitate intelectuala”

Scopul: Studierea labilitdgii intelectuale, a memoriei opera-
tive, a capacititii de comutare a atentiei, priceperii de trecere
rapida de la rezolvarea unor probleme la executarea altora.

Material: Fisa speciald de raspuns (miritd la A4).

Instructiune: Copiilor li se propune cite o foaie cu un drept-
unghi divizat in 16 parti egale. Sarcina este si numeroteze
patratele (in minte!) incepand cu 1 pani la 16 de la stinga
spre dreapta. Ulterior, evaluatorul propune un set de sarcini,
spre exemplu, ,Duceti o linie din centrul pétratului 2 pana
la mijlocul liniei de jos a patratului 8, si apoi spre centru pa-
tratului 13”. (ExplicAnd, evaluatorul demonstreaza exemplul
de executare a sarcinii pe tabld.) Pentru executarea fiecirei
sarcini, se acordd timp special.

Copiii sunt incurajati:

* sd execute ceea ce au memorizat $i ce reusesc;

* si nu faci greseli;

* si lase sarcina pe care nu au memorizat-o si si treaci la alta;

* sd nu pund intrebari in procesul indeplinirii testului.

Timpul acordat executirii sarcinilor poate fi extins in functie
de potentialul copiilor (ritmul propriu).

Calcularea rezultatelor are loc dupd numarul de sarcini in-
deplinite corect.

Grila de apreciere:

Pentru sarcinile 1, 2 1 punct

Pentru sarcinile 3, 4 2 puncte
Pentru sarcinile 5, 6 3 puncte
Pentru sarcinile 7, 8 4 puncte
Pentru sarcinile 9, 10 5 puncte

Interpretare: Cu cit este mai mare numarul de puncte acu-
mulate, cu atit mai mare este volumul atentiei, durata me-
moriei si capacitatea de solutionare a sarcinilor in conditii
complicate (deficit de timp).

Categoria de varsta pentru care se poate aplica testul: 10
-15 ani.

Timp total alocat: 8 minute.
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Sarcinile

Continutul sarcinii

Uniti centrul pétratului 2 cu centrul pétratului 4

Duceti o linie de la partea stingd a pétratului 1 la unghiul drept de sus al patra-
tului 2

Divizati patratul 2 in 9 pirti egale

10

Uniti unghiul stAng de jos al patratului 10 cu unghiul drept de sus al aceluiasi
patrat, apoi continuati linia pAnd la mijlocul laturii din stAnga a pétratului 6

10

Uniti centrul patratului 4 cu centrul pétratului 8, continuati linia pani la mij-
locul laturii stAngi a aceluiasi patrat si apoi duceti-o in unghiul drept de sus al
patratului 4

15

Duceti o linie de la mijlocul laturii drepte a pétratului 3 pand in centrul pitra-
tului 7, apoi pani in mijlocul laturii stAngi a patratului 6 §i continuati pana in
centru patratului 1

15

Duceti o linie de la mijlocul laturii stingi a patratului 9 pana la centrul patratului
14, apoi pana la mijlocul laturii de jos a patratului 10, continuati pand in centrul
patratului 13 i pAnd in centrul patratului 9

15

Duceti o linie de la mijlocul laturii stingi a patratului 8 pani la mijlocul laturii
drepte a patratului 11, apoi la mijlocul laturii de sus a patratului 16, la mijlocul
laturii din dreapta a pétratului 12, la centrul patratului 12 si la unghiul de jos
din dreapta a patratului 7

15

Duceti o linie din unghiul drept de jos al patratului 14 la mijlocul laturii stingi a
patratului 15, continuati-o pana la mijlocul laturii de jos a aceluiasi patrat, apoi
la mijlocul laturii de jos a patratului 11, la mijlocul laturii drepte a patratului 12,
si la centrul patratului 12

15

10.

v o€o» A

Puneti semnul “+” in centrul patratelor 3, 7, 10, apoi doud “+” in mijlocul pa-
tratului 16, un cerculet mic in unghiul stAng de sus al patratului 7 §i un triunghi
mic in centrul patratului 6

15
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Testul ,Asemanare-analogie”

Scop: Evaluarea capacititii copiilor de a compara, a identifi-
ca asemandrile si diferentele.

Material: Fisa cu intrebri.
Procedura de aplicare:

Copilului i se propune sa raspundi la intrebarea “Prin ce se
aseamana:”:

* Pruna si piersica;

* Motanul si soarecele;

* Hartia si cirbunele;

* Pianul si vioara;

* Kilogramul si metrul;

* Foarfecele si tigaia;

* Muntii si lacul;

e Sarea si apa;

* Libertatea si dreptatea.

Rispunsurile sunt apreciate, dupid cum urmeazi:

* 2 puncte — daci rispunsul e generalizator de tipul: “Ambe-
le, si pruna si piersica sunt fructe”;

* 1 punct — gradul de generalizare este redus, e construit
prin activitdgi concrete: ambii si motanul si soarecele au
patru picioare, ochi; ambii maninci etc.;

* 0 puncte — sunt generalizate particularitdtile exterioare (si
pianul si vioara sunt ficute din lemn).

Interpretarea rezultatelor:

* Nivel superior: 10-12 puncte — copilul dd dovadi de un
inalt grad de generalizare bazat pe abstractizare, evidentia-
za bine semnele esentiale.

* Nivel mediu: 5-9 puncte — copilul se orienteaza spre insu-
sirile general-functionale, spre actiuni.

* Nivel inferior: pana la 5 puncte — copilul observd numai
asemdnirile exterioare.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica testul: 9 -12

ani.

Timp alocat: 7 minute.
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Testul: ,Labirintul” (dupa D. Wechsler)

Scop: Studierea gradului de dezvoltare a analizei vizuale,
perceptiei spatiale, coordonarii miscirilor copilului.

Material: Modele de labirinturi pe fise.

Instructiune: Modelul se pune in fata elevului si i se demon-
streazd executarea sarcinii. Dupa care i se propune si faca
un lucru similar. Indicatii suplimentare: sd nu desprinda cre-
ionul de hirtie; sd nu nimereasci in impas; s tina cont de
faptul ca prin perete nu se poate trece.

Analiza rezultatelor/aprecierea:

* 2 puncte: copilul s-a incadrat in timpul prestabilit §i nu a
comis greseli;

* 3 puncte: copilul s-a incadrat in timpul prestabilit si a co-
mis o singurd greseald;

* 1 punct: copilul s-a incadrat in timpul prestabilit si a co-
mis 2 greseli.

Interpretarea rezultatelor:

* Nivel superior: 8 puncte si mai multe — copilul acceptd
dintr-odata sarcina, lucreaza repede, traseazd in minte iti-
nerarul miscarii, aproape ca nu comite gre§eli. Orientarea
vizuala §i coordonarea miscirilor e buna.

* Nivel mediu: 6-7 puncte — copilul indeplineste sarcina cu
greutate; gradul analizei vizuale si al coordonirii este insu-
ficient.

* Nivel inferior: 2-4 puncte — copilul are insuficient dez-
voltatd previziunea; comite greseli, se orienteaza greu in
labirinturi; incalca des instructiunile, are o orientare vizu-
ala slaba.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica testul: 5 -10
ani.

Timp alocat: 5-7 minute.

V

Modele de labirinturi:
Modelul 1. Ajuta veverita sa ajunga la aluna.
Modelul 2. Ajuta printesa sa ajunga la print.

Modelul 3. Ajuta sperietoarea de ciori sa
ajunga la floarea soarelui.
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Modelul 1. Ajuta veverita sa ajunga la aluna
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Modelul 2. Ajuta printesa sa ajunga la print




Modelul 3. Ajuta sperietoarea de ciori sa ajunga la floarea soarelui
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PROBE DE EVALUARE A DEZVOLTARII COPILULUI

Proba de asamblare a imaginii (copac, casuta, caine)

Scop: Evaluarea capacititii de analiza si sintezd, identificare a partilor si asamblare.
Material: Fragmente de figuri, special pregitite.

Instructiune: Copilului i se oferd fragmentele a 3 figuri/imagini. Fiecare fragment are un
numir. Fragmentele numerotate urmeaza si fie potrivite astfel incit si obtinem imaginea
intreagd. Copilului i se adreseazd urmatoarele intrebiri: Ce figuri pot fi construite din frag-
mentele de mai jos?

Rezolvare:

¢ din fragmentele 1, 6, 7 — un copac;
¢ din fragmentele 2, 4, 9 — o cusci;

* din fragmentele 3, 5, 8 — un cline.
Interpretarea rezultatelor:

* Nivel superior: copilul a asamblat corect 3 figuri.

* Nivel mediu: copilul a asamblat corect 2 figuri.

* Nivel inferior: copilul a asamblat corect 1 figura.

* Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 5 -7 ani.
Timp alocat: 3 minute.
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Proba de evaluare a functiei de clasificare, denumire si potrivire a obiectelor

Scop: Evaluarea capacititii de identificare, grupare si potrivire a obiectelor
Material: Trei serii de obiecte:

¢ radiera, un creion, o rigli;
* ceagcd, o farfurie, o zaharnitg;

¢ lingura, un cutit, o furculiga.

Instructiune: Evaluatorul amesteci toate obiectele, apoi ii propune copilului si le aranjeze in
gramajoare aparte ca ele s se potriveasci unele cu altele. Dupa care copilul este intrebat cte
grimdjoare de obiecte a ficut si cum poate si numeasci fiecare graimdjoard (Rechizite, vesela,
tacAmuri).

Interpretarea rezultatelor:

* Nivel superior: copilul a clasificat corect obiectele in trei grimdjoare si le-a numit corect
pe toate.

* Nivel mediu: copilul a clasificat corect obiectele in trei grimdjoare, dar le-a numit corect
numai pe doud dintre ele.

* Nivel inferior: copilul a clasificat corect obiectele in trei grimdjoare, dar a numit corect
numai una dintre ele.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 6 -7 ani.

Timp alocat: 3 minute.
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Proba de evaluare a capacitatii de concretizare

Scop: Evaluarea abilititii de particularizare din general.

Material: Lista de sarcini.

Instructiune: Evaluatorul propune copilului o serie de sarcini, conform listei pregitite in

prealabil:

* Numeste pasirile pe care le cunosti.
* Di exemple de pesti.

* Enumeri niste legume.

* Numeste animale.

* Spune ce fel de incalgiminte cunosti.
* Numeste niste flori.

* Di exemple de copaci.

* Enumera niste insecte.

* Spune ce tipuri de haine cunosti.

Interpretarea rezultatelor:

* Nivel superior: copilul a rispuns corect la 8-9 intrebari, numind corect cel putin 3 obiecte,

fiinge;

* Nivel mediu: copilul a rispuns corect la 5-7 intrebdri, numind corect cel putin 3 obiecte,

fiinge;

* Nivel inferior: copilul a rispuns corect la 3-4 intrebari, numind corect cel putin 3 obiecte,

fiinte.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 6 -9 ani.

Timp alocat: 3 minute.
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Testul de evaluare a functiei de analiza si sinteza de Ed. Thorndike (probele 1, 2, 3)

Scop: Stabilirea nivelului de dezvoltare a proceselor cognitive.

Material: Fise-standard.

Proba 1.

Gasegte printre figurile colorate pe acea in care incap exact toate patratele negre.

T o

Figura 1 Figura 4

Figura 3

Proba 2.

Gaseste printre figurile colorate acea in care incap exact toate triunghiurile negre.

)

Figura 3

< ‘ Figura 2
Figura 1

g

Figura b

Figura 4
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Proba 3.

Gaseste printre figurile colorate acea in care incap exact toate cercurile negre.

Figura 2

Figura 1

Figura 3

Figura 4 Figura b

Aprecierea rezultatelor: Pentru rezolvarea corecta a fiecirei probe vor fi acordate 3puncte.
Interpretarea rezultatelor:

* Nivel superior: copilul a acumulat 9 puncte;
* Nivel mediu: copilul a acumulat 6 puncte;

* Nivel inferior: copilul a acumulat 3 puncte.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica testul: 5 - 9 ani.

Timp alocat: 5 minute.
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Proba , Al patrulea de prisos”

Scop: Constatarea dezvoltirii operatiilor de gandire.

Material: Set de fise cu imagini ale obiectelor. Trei din obiecte pot forma un grup, avind o
particularitate esentiald, comund tuturor. Al patrulea obiect din fisa nu posedd aceastd parti-
cularitate si, deci, nu poate fi inclus in grupul dat. Figele cu imagini se expun intr-o anumita
ordine, in corespundere cu cresterea gradului de complexitate.

Instructiunea: ,Pe aceastd figd sunt reprezentate 4 obiecte. Numiti aceste obiecte (astfel con-
cretizam daca copilul le recunoaste). Trei dintre ele au o insusire comund, pe cand al patrulea
se deosebeste de ele. Gisiti obiectul care se deosebeste de celelalte trei, adicd obiectul care
este strdin si trebuie exclus. Prin ce cuvint pot fi numite celelalte trei obiecte? Acum lucreaza
singur la celelalte fise”.

Dupai explicarea instructiunii, lucrim impreund cu copilul. De exemplu, lucrim la fisa Jncil-
timinte”: copilul numeste grupul in care intri cele trei obiecte i explicd de ce trebuie exclus
al patrulea obiect — piciorul. Urmitoarele situatii elevul le rezolva singur, respectind instruc-
tiunea data. Comentariile ficute la fiecare operatie se inscriu in fisa de raspuns, prezentatd
mai jos.

De reguli elevii rezolvd corect primele trei probe. Pe misura cresterii gradului de complexita-
te, incep a comite greseli, dar, in temei, reusesc la toate probele. Daci elevul se opreste dupa
proba trei, se presupune o retinere in operatiile intelectuale, daca sunt devieri usoare, rezulta
ci gandirea concreta nu este afectatd si ca elevul a asimilat doar un numir redus de notiuni
generalizate. El compune corect grupul de obiecte, dar nu il poate denumi printr-un cuvint
generalizator. In cazul unei retineri vadite in dezvoltarea intelectuald, elevul nu poate analiza
insusirea distinctiva, nu poate abstractiza, de aceea el numeste obiectele intr-un grup in baza
unei asemandri exterioare arbitrate sau in corespundere cu alegerea lor concomitenta intr-o
situatie concretd.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 6 - 10 ani.

Timp alocat: 10 minute.
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EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Fisa de raspuns la testul , Al patrulea de prisos”

Numele, prenumele:
Data:

Virsta, clasa:

Sarcinile date copilului Obiectul exclus Comentariile elevului

Numeste obiectele

Gaseste obiectul care se deosebeste de celelalte trei

2 =

Comenteaza de ce ai procedat aga

Numeste obiectele

Giseste obiectul care se deosebeste de celelalte trei

bl

Comenteaza de ce ai procedat asa

Numeste obiectele

Giseste obiectul care se deosebeste de celelalte trei

w2 =

Comenteaza de ce ai procedat asa

Numeste obiectele
Gaseste obiectul care se deosebeste de celelalte trei

Comenteaza de ce ai procedat asa

Numegte obiectele
Giseste obiectul care se deosebeste de celelalte trei

> 5>

Comenteaza de ce ai procedat aga

SIS R e

Numeste obiectele
Gaseste obiectul care se deosebeste de celelalte trei

Comenteaza de ce ai procedat aga

Numeste obiectele

Giseste obiectul care se deosebeste de celelalte trei

SRIDENE 0 D

Comenteaza de ce ai procedat asa
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Proba de evaluare a gradului de perseverenta

Scop: Evaluarea capacititii de concentrare si rezistentd la actiuni repetitive.

Material: Sare de bucitirie, 30 de mirgele, o cutie cu ligimea de 20-25 cm si addncimea de
5-10 cm.

Procedura de aplicare: Se umple cutia cu sare in care se introduc 30 de margele. Sarea se va
amesteca in asa fel ca s3 nu fie vazute margelele. Copilului i se explici ci el va trebui sa caute
si s identifice toate mirgelele din cutia cu sare (copilul nu stie cite margele sunt ascunse in
sare). La fel i se explica copilului ca el se poate opri din ciutat cAnd considerd ci le-a gisit pe
toate.

Dupi executarea sarcinii (expirarea timpului alocat), se noteazi numairul de mirgele scoase.

Interpretare: Cu cit numarul de mirgele scoase este mai mare, cu atit gradul de perseverenta
este mai inalt.

* Nivel scizut: 1-10 mirgele;
* Nivel mediu: 10-20 margele;
* Nivel inalt: 20-25 margele;

* Nivel superior: peste 25 mirgele.
Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 6 - 15 ani.

Timp alocat: 5-7 minute.
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Scala de observare ,,Deficit de atentie” (dupa N. N. Zavodenco si T. Uspenskaia)

Scop: Evaluarea capacitatii, gradului de concentrare a atentiei, nivelului de rezistenti la efort.

Material: Lista de control (adaptati in functie de cerintele copilului)

Aspecte observate/indicatori

1. Miscarea nelinistita a mainilor, picioarelor. Sezind pe scaun, copilul se framénta,
se miscd

2. Incapacitatea de a sta linistit pe loc cAnd aceasta se cere

3. Sustragerea usoara la stimulentii externi

4. Neribdare; incapacitatea de a-si accepta randul in timpul jocurilor sau diverse
situatii ce apar in colectiv

5. Incapacitatea de concentrare: deseori raspunde la intrebari fird a se gindi, fard a
asculta pana la sfarsit

6. Dificultati la indeplinirea insdrcinarilor

7. Atentie mentinuti cu greu la indeplinirea insircinarilor sau in timpul jocului

8. Treceri frecvente de la o actiune nefinalizati la alta

9. Incapacitatea de a se juca linistit, calm

10.  Este flecar in contexte nepotrivite

11.  Incurci altora, se leagd de cei din jur (de exemplu, se amestecd in jocurile altor
copii)

12.  Se creeazd frecvent impresia cd nu asculta mesajul

13. Pierdere frecventa a lucrurilor necesare in scoala si acasi (de exemplu, jucirii,
rechizite scolare, cirti)

14.  Comite actiuni periculoase, fird a medita asupra consecintelor (de exemplu, copi-

lul fuge in stradd, fira a se uita prin parti)

Prelucrarea rezultatelor:

Prezenta la copil a cel putin 8 din cele 14 simptome enuntate, ce se manifestd un timp in-
delungat (nu mai putin de 6 luni), serveste temei pentru constatarea sindromului deficit de
atengie. Manifestarile acestui sindrom pot fi divizate in 3 grupe:

* Indicii hiperactivitagii (manifestirile 1, 2, 9, 10);
¢ Indicii neatentiei (manifestrile 3, 6, 7, 12, 13);
* Indicii impulsivitdgii (manifestarile 4,5,11,14).

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 6 - 15 ani.

Timp alocat: concluziile pot fi formulate dupa cel putin 3 luni de observare.
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PROBE DE EVALUARE A DEZVOLTARII COPILULUI

Proba ,, Drumuri incurcate”

Scop: Determinarea particularitdtilor individuale de invitare.
Materiale: O pagini cu materialul de lucru necesar.
Procedura de aplicare:

Copilul primeste fisa de lucru. I se propune si descurce drumurile care duc de la fiecare ani-
mal citre hrana pe care o consumai acesta si apoi si coloreze fiecare drum cu o alta culoare.

Interpretare: Se va aprecia viteza, meticulozitatea, acuratetea, nivelul de implicare si gradul
de rezistenta etc., stabilind capacititile de intelegere si executare a sarcinii.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 6 - 10 ani.

Timp alocat: 5-7 minute.
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Testul “Casa. Copac. Om” (test proiectiv)

Scop: Evaluarea capacititii de a exprima sentimente, trairi si
perspective.

Materiale: Foaie de desen A4, creion simplu (permite s se
observe schimbirile in forta apésarii). La dorinta copilului, se
ofera si creioane colorate.

Procedura de aplicare:

Copilului i se propune o foaie de desen si un creion simplu.
Foaia de hartie se impdtureste in doua si pe prima parte in
pozitie orizontala se scrie cu litere de tipar “Casi”, iar pe par-
tile a doua si a treia, in pozitie verticald, sus, se scrie cores-
punzaitor - “Copac”si “Om”. Pe partea a patra se scrie numele
respondentului si data desfasuririi evaluarii. Copilului i se da
sarcina sa deseneze, cit mai bine, o casd, un copac si un om.
Se recomanda ca aceasta instructiune si fie prezentatd copii-
lor in trei parti separate.

Executarea testului constd din doud parti:

1. Procesul desenirii (evaluatorul noteaza observatiile in
timp ce copilul deseneazi),

2. Convorbirea la sfarsitul desenului. Adresim copilului in-
trebdri care, de obicei, incep de la om. De exemplu: ,Pe
cine ai desenat? Citi ani are? Cu ce se ocupd acest om? Ce
dispozitie are?” etc.

La analiza desenului vom lua in consideratie marimea, po-
zitia pe foaie, forma, pozitia foii, caracterul liniilor, culoarea
(daca copilul deseneazi cu creioane colorate).

Cu cat e mai mare desenul dupd marime, cu atit e mai inalt
gradul de excitatie, energie, activism, incredere in propriile
puteri, hotarare si descitusare. Cu cAt e mai marunt desenul,
cu atdt e mai inalt gradul inhibarii, al retinerii si incatusarii.

Amplasarea desenului in centrul foii denota adaptarea copi-

lului la situatie, iar la marginea foii — devieri.

Forma alungita prezinta activismul, virilitatea copilului, iar
forma rotunjitd — pasivitatea, feminitatea lui.

Daci copilul schimba pozitia foii in desene diferite, aceasta
reflectd capacitatea adaptirii, dacd nu schimba — rigiditatea
gandirii.

134



Liniile neintrerupte indici increderea in propriile puteri, iar liniile intrerupte — ezitiri si ne-
liniste, neincredere. Liniile cu contur suplimentar — ezitari, dorinta de a corija sau a sublinia,
hasurarea in interiorul conturului — anxietate, ingrijorare (mai ales, hasurarea geometricd).
Uneori tremurul, liniile dezunite indicd coordonarea proastd (sunt posibile tulburiri ale acti-
vitatii cerebrale).

De asemenea, pentru analiza desenelor se utilizeazi trei aspecte ale cotirii: detaliile, proportii-
le desenelor si perspectiva. Se considera ca detaliile desenelor prezintd constientizarea situatiei
cotidiene si interesul copilului fatd de aceasta situatie. Copilul poate arata pe desenul sdu care
detalii prezintd pentru el interes deosebit prin doud moduri:

* pozitiv — daci in timpul desenarii copilul sterge sau subliniazi anumite detalii sau se in-
toarce la ele;

* negativ — daci omite detalii importante in desenul sau.

Interpretarea acestor detalii semnificative (sau complexe de detalii) poate releva unele con-
flicte, frica, emotiile respondentului. Interpretarea trebuie ficutd cu evidenta complexitigii
desenelor si impreuna cu copilul, deoarece sensul simbolic al detaliilor este individual. De
exemplu, lipsa ochilor sau a gurii poate indica anumite dificultdti in comunicare sau la alege-
rea ei, un desen al omului foarte mic — la sentimentul necorespunderii subiectului cu mediul
psihologic sau dorinta iesirii autiste din situatie; omul, desenat in miscare (fugind, dansind),
de cele mai multe ori, indici atitudinea activa, creatoare a copilului fatd de propria viaga.

Pentru cotarea testului ,,Casd. Copac. Om.” vom evidentia opt complexe simptomatice:

lipsa de apirare;
anxietatea;

neincrederea in sine;
sentimentul inferioritagii;
agresivitatea;
conflictarea, frustrarea;

dificultagile in comunicare;

e N

depresivitatea.

Fiecare complex constd din anumiti indici care se apreciaza cu puncte. Daci indicele lipseste,
se va nota “0” in toate cazurile; prezenta unor indici se apreciazd in dependentd de gradul
exprimdrii. De exemplu, prezenta norilor pe un desen — 1 punct, pe doud desene — 2 puncte;
pe trei — 3 puncte (complexul simptomatic “anxietate”).

In cazul prezentei majoritatii indicilor vom nota 1-2 puncte in dependentd de importanta
acestui indiciu in interpretarea unui desen sau a testului in intregime. De exemplu, lipsa de-
taliilor principale a fetei (ochi, nas, gurd) — 2 puncte, prezentarea omului in profil -1 punct.

Acest exemplu se refera la complexul simptomatic “dificultati in comunicare”.

Punctajul total al tuturor indicilor unui complex simptomatic ne demonstreazi gradul expri-
marii acestui complex.
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Complexele simptomatice ale testului “Casa. Copac. Om.”

Complex simptomatic Simptomele Punctajul

1. Lipsa de aparare Desenul in centrul foii 0,1,2,3
Desenul in partea de sus a foii 0,1,2,3
Casa, copacul la marginea foii 0,1,2
Desenul in partea de jos a foii 0,1,2,3
Multe detalii secundare 0,1,2,3
Copacul e pe deal 0,1
Sunt evidentiate radicinile 0,1
Mainile proportionale lungi 0,1
Picioarele larg desfacute

2. Anxietatea Nori 0,1,2,3
Evidentierea unor detalii 0,1
Reducerea spatiului 0,1,2,3
Hagurare 0,1,2,3
Linia cu o apisare puternicd 0,1
Multe stersaturi 0,1,2
Copca uscat, om bolnav 0,2
Linia bazei evidentiatd 0,1,2,3
Linia fundamentului casei groasi si apasatd 0,2
Pirul hasurat intens 0,1

3. Neincrederea in Linia desenului foarte slaba 0,2

e Casa la marginea foii 0,1
Linia tulpinii foarte slabd 0,1
Copacul desenat printr-o linie 0,1
Usa foarte mica 0,1
Acoperirea desenului cu ména, dezvinoviiri in timpul desenului 0,1

4. Sentimentul Desenul e foarte mic 0,1,2,3

infertoritag Lipsesc mainile si picioarele 0,2
Mainile sunt dupa spate 0,1
Miainile sunt neproportional scurte 0,1
Umerii sunt neproportional ingusti 0,1
Sistemul crengilor e neproportional 0,1
Frunze in doud dimensiuni neproportional de mari 0,1
Copac putrezit 0,1
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Complex simptomatic  Simptomele Punctajul

5. Agresivitatea Lipsa ferestrelor. 0 2
La usd doar broasca cheii 0,1
Un copac foarte mare 0,1
Copac la marginea foii 0,1
Profilul intors al omului, copacului 0,1
Crengile in doud dimensiuni, ca degetele 0,1
Ochii-orbite goale 0,2
Degete lungi si ascutite 0,2
Ranjet, se vad dingii 0,2
Pozitia agresiva a omului 0,2

6. Conflictarea, Reducerea spatiului 0,1,2,3

frustrarea Perspectiva din unghiul de jos (privirea viermelui) 0,1,2,3
Copierea obiectelor 0,2
Refuz de a desena un obiect oarecare 0,2
Un copac ca doi copaci 0,2
O necorespundere evidentd a unuia din desene 0,2
Caracterul contradictoriu al desenului si a exprimarii 0,1
Talia subliniata 0,1
Lipsa hogeagului pe acoperis 0,1

7. Dificultitile in Lipsa ugii 0,2

comunicare Usa foarte mica 0,1
Lipsa ferestrelor 0,2
Ferestrele-gauri ale ramelor 0,1
Ferestre excesiv mici 0,1
Fati evidentiata 0,1
Fata desenatd ultima 0,1
Lipsa principalelor detalii ale fetei 0,2
Omul desenat in mod schematic 0,2
Casi, om in profil 0,1
Usa fard méner 0,1
Mainile in pozitie de aparare 0,1
Presupuneri ca omul e singur, fira prieteni 0,1

8. Depresivitatea Desenul e plasat in partea de jos a foii 0,1,2,3
Vederea din pozitia de sus a obiectului 0,1
Linia bazei ce duce in jos 0,1
Linia ce slibeste in procesul desenarii 0,2
Oboseala puternicd dupa desenare 0,2
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La interpretarea testului ,, Casd. Copac. Om.”, vom reiesi din
complexitatea tuturor desenelor. Prezenta doar a unui simp-
tom nu indici instalarea unor anumite particularitagi psiho-
logice. Acest test poate demonstra care e problema principala
a copilului evaluat: intelectuald sau emotionala. Putem vorbi
de o posibili retinere in dezvoltarea intelectuald, daci copilul
deseneaza mult mai riu: pe desenele sale e nereusita perspec-
tiva, proportiile sunt neadecvate, lipsesc detaliile principale
ale obiectelor, desenele sunt, in general, de o calitate proas-
td. Dominarea problemelor emotionale se manifestd atunci
cand doar un desen e de calitate proasta si in toate desenele
putem urmdri o exprimare serioasi a citorva complexe
simptomatice. Desenele testului ,, Casd. Copac. Om.” pot in-
dica disfunctia organici a sistemului nervos central. Exista 5
indici ai acestei situatii:

¢ linii duble in desen;

* linii dezunite;

* o inclinare mare a figurii desenate;

* un cap foarte mare;

* capul lipit direct de corp.

Prezenta a trei indici ne permite si presupunem o tulburare a
sistemului nervos central. Totusi, sa nu uitdim ca disfunctiile
organice incd nu indicd o retardare mintala. Deseori ele se
manifesta ca dificultati locale in anumite sfere ale activitdgii
intelectuale sau la unele etape ale ei (copiii pot obosi mai
repede, pot fi apatici si pasivi).

Categoria de varstd pentru care se poate aplica testul: 6 - 15
ani.

Timp alocat: 15-20 minute.
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PROBE DE EVALUARE A DEZVOLTARII COPILULUI

5.4. Probe de evaluare a dezvoltarii limbajului si comunicarii

Proba de evaluare a limbajului oral si scris

Scop: Evaluarea capacititilor/deprinderilor de alcatuire, intelegere, exprimare a enunturilor.

Material: Fise de evaluare cu diferite sarcini.

Fisa 1. Alcatuirea propozitillor dupa schemele date

S A P C A
. + + + +
sub. adj. verb sub. adj.
C S P C C
. + + + +
sub. sub. verb sub. sutb.
S P C
. + +
sub. verb adj.
S — subiect A — atribut P — predicat C — complement

Fisa 2. Incadrarea propozitiilor in scheme, folosind simbolurile din Figa 1

* Marcel, Dan si Rebeca se jucau in curte.
¢ leri a nins frumos.

* Pisoiul meu sare jucaus.

Fisa 3. Dezvoltarea propozitiilor simple

¢ Mama coace.
o Soarele lumineaza.
¢ Daniela citeste.

* Frunzele se ingilbenesc.

Fisa 4. Transformarea propozitiilor dezvoltate in propozitii simple

* Guguta cu ghiozdanul siu mare merge spre scoald.
* Natura se trezeste din somnul iernatic.

* Intreaga padure risuni de trilul pasarilor.
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EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Fisa 5. Lucrul cu sinonimele si antonimele

Se identifica sinonimele si antonimele propuse cuvintelor si se alcituiesc cu ele enunguri.

* zipadi — nea, omit * pix — stilou;
* arbore — copac; e carte — manual.

e secular — batran;

* bun - riu; * inghetat — dezghetat;
° noapte — zi; * plange — rade;
* mare — mic; * alb — negru.

* innorat — insorit;

Exemple de propozitii:

* Piamintul s-a acoperit cu o plapumai de nea.

* Odata cu venirea toamnei copacii au prins a se dezgoli.
* Oamenii batrini au nevoie de ajutorul nostru.

¢ Stiloul lasd urme intunecate pe foaia alba.

* Manualele ne prezintd o informatie bogati despre lumea inconjuritoare.

Fisa 6. Completarea propozitiilor

Enunturile vot fi completate cu verbe, substantive, pronume, semne de punctuatie dupa sens.

* Tractoristii au inceput prelucrarea ... .
e Fiecare ......cccoooviiiiiiiiii are locul siu in banca.

* Olarul mestereste ..., minunate.

Fisa 7. Tnlocuirea substantivelor-subiect cu pronumele adecvat

¢ Fetele se jucau “de-a v-ati ascunselea”.
* Copacul isi misci ramurile in bitaia vintului.

* Nica a gasit ochelarii bunicului.

Alte probe de evaluare a limbajului:

Dictari: Expuneri: Compuneri:

¢ de cuvinte; * dupa tablou, imagini; ¢ de descriere a naturii;

¢ de propozitii scurte; * dupai cele citite. * de redare a impresiilor cu caracter emoti-
¢ de texte scurte. onal (de ex., dupa muzica ascultata).
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Proba , Cuvinte si fraze"?

Scop: Evaluarea/investigarea limbajului si a flexibilittii acestu-
ia, pe cele doud coordonate: limbaj receptiv si limbaj expresiv.

Abilitati la nivelul cuvintelor

Materiale: 5-10 obiecte (papusd, masind, lingura, farfurie,
minge, pieptene etc.).
Procedura de aplicare: Cerem copilului sd arate un obiect

anume si s ni-l dea sau sa-1 pund intr-un cosuleg. Evaluatorul
va observa daca copilul:

* gaseste imediat obiectul sau ezit3;

* cit de repede invagd jocul, viteza cu care copilul executd
sarcina;

* cum manipuleazi obiectele.

Daci copilul reuseste, vom complica ,,jocul” prin a aseza in
> > >
fata lui obiecte nu tocmai uzuale si-i cerem si le numeasci.

Apoi ii cerem si spuna cuvinte si si le explice.

Abilitati la nivelul frazei

Procedura de aplicare: Se dau succesiv serii de cuvinte, co-
pilul avind sarcina sa alcatuiasci povestioare folosind cuvin-
tele date. In procesul de identificare/alcituire a seriilor de
cuvinte, se va tine cont de vérsta si experientele copiilor.

Intre serii se face o pauzd de 5 minute.

Pe parcursul relatirii povestioarelor, evaluatorul va face notite
privind expunerea copilului. Se cronometreaza timpul de re-
alizare a sarcinilor.

Interpretarea rezultatelor: Aprecierea relatirilor copilului se
va face in functie de:

» numirul de cuvinte folosite, asociate cu cuvintele date;
* logica expunerii;

* numarul de imagini artistice create ;

* modul de compozitie.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: 5-8 ani.

Timp alocat: 20-25 minute, insa poate, si trebuie ajustat, la
potentialul i necesitatile copilului.

Exemplul 1:

avion, excursie, vara, minunat;
poimaine, dragi, oaspeti, altadats;
lup, veverita, alune, izvor;

strada, ploaie, magina, umbrela.

Exemplul 2:

iarna, fulgi, sanie;

pisica, pasare, colivie;
soare, lumina, dimineata;
parc, copii, bucurie;
toamng, ploaie, tarziu.

2 Dupd Stanica C., Vrasmas E. Terapia tulburirilor de limbaj. Editura Universul, Bucuresti, 1994.
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Proba ,Definitii” (adaptata dupa R. Zazzo)

Scop: Cunoasterea varstei psihologice a limbajului si identificarea eventualelor tulburari/dez-
ordini de limbaj.

Procedura de aplicare: Se cere copilului sa raspunda la un sir de intrebari, ca de exemplu:

e Ce este un scaun? Ce este o furculita?

 Ce este o papusa? * Ce este un mar?

* Ce este un cal? Ce este 0 masa?

* Ce este 0 gdind? Ce este ploaia?

Intrebirile se pun in ordinea indicatd. Se ,insistd” s se obtind raspunsul dupi ce copilul re-
petd cuvantul.

Notare: Se oferd cite 1 punct pentru fiecare rispuns corect.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: prescolarului si scolarului mic.

Proba vorbirii independente

Scop: Cunoasterea varstei psihologice a limbajului copilului si identificarea eventualelor tul-
buriri de pronuntie.

Material: Alfabetul in imagini in care sunetele apar in cuvinte la inceput, la mijloc, la sfarsit.

Procedura de aplicare: Imaginile sunt puse in fata copilului, sunt demonstrate si se cere
copilului si pronunte anumite sunete din cuvintele care denumesc obiectele de pe imaginile
demonstrate.

Apreciere: Se constata capacitatea de a recunoaste independent obiectele, a enunta cuvintele
care denumesc obiectele, a pronunta corect sunetele in diferite pozitii. De asemenea, se con-
statd sunetele pronuntate gresit sau omise.

Evaluarea vorbirii independente se poate face si prin alte probe.
Se cere copilului:

* si reproducd automatisme verbale (numard pani la 10, numeste zilele siptimanii);
* si denumeasca culori;
* sd recite catrene/poezii;

* sd povesteascd dupa imagini colorate etc.

Rezultatele aplicirii unui atare tip de probe vor fi apreciate dupa:

* fluenta expunerii;

+ amplitudinea vocii §i ritmul vorbirii,
e vocabularul utilizat;

* sesizarea esentialului etc.

Categoria de varsta: Proba poate fi aplicatd copilului prescolar si scolarului mic.
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Proba Borel — Maisonny Logatomi

Scop: Evaluarea pronuntiei, capacititii de articulare.
Materiale: Fise cu logatomi.

Procedura de aplicare: Copilul este rugat si pronunte urmitoarele structuri verbale fira sens
(logatomi).

Exemple siruri de logatomi:

mu-co ri-ka-pe man-dur-na-lo va-fi-ta-ru-der
bar-tim nu-ron-li o-tru-di-re san-zi-bi-de-lu
fon-ve si-za-do i-pa-ben-du pu-do-nu-ri-tal
ie-roi fa-vi-ker es-art-da-li mu-ni-gna-me-so
lin-ou ji-fa-zin mo-lu-ni-vo pul-bla-go-ri-tel
san-du co-gu-ci sin-zan-gu-jou zol-ti-du-sel-tor
gon-tra di-mon-co gon-ti-du-ran an-slin-ge-li-til
zul-sen mo-lu-ne a-ku-te-bo var-du-os-ti-var
lu-lir bi-min-dal

pon-bi to-don-kin

Interpretare: Se apreciaza acuratetea pronuntiei. Se vor observa/nota denaturirile, sunetele
lipsd, alte caracteristici, precum si nivelul de rezistenta.

Daci copilul reuseste si realizeze/pronunte logatomi in proportie de 91/100%:

e sirurile 1, 2, 3, 4 — excelent, nivel superior al pronuntiei si articularii;
* sirurile 1, 2, 3 — foarte bine, nivel inalt spre superior al pronuntiei si articularii;
* sirurile 1, 2 — bine, nivel mediu al pronuntiei si articularii;

* sirul 1 — suficient, nivel acceptabil al pronuntiei si articuldrii.

Categoria de varsta pentru care se poate aplica proba: de la 3 la 10 ani.
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Proba Borel — Maisonny Scris/citit

Scop: Evaluarea/investigarea limbajului scris/citit.
Procedura de aplicare:

1. Se cere copilului si denumeasci literele alfabetului (prezentate aleatoriu) si semnele de
punctuatie.

2. Se dau silabe directe si inverse, inclusiv silabe predispuse confuziilor auditive sau vizuale
(consoane surde/sonore, litere predispuse confuziilor cinetice: p, d, b, d; u, n.

3. Se cere copilului si citeascd structuri consonantice — logatomi-tip arc, pla, ast, apl, ble,
glo, psi, pri etc.

4. Se dau copilului sa citeasca/repete siruri de cifre si numere.

5. Se verifici controlul continuitatii in deplasarea stinga/dreapta a citirii, respectarea rAindu-
rilor.

6. Se dau copilului si citeasca cuvinte, propozitii, texte cu grad de dificultate crescator, cu

povestire consecutiva.

In aplicarea acestei probe, trebuie si se tind cont de citeva reguli:

* literele si fie scrise cu caractere cu care copilul este obisnuit;

¢ evaluarea va fi continud, copilul nu va fi oprit chiar daci comite erori;

* se va nota timpul si toate erorile efectuate de catre copil in timpul realizarii sarcinii.
Notare: Se va nota daci lectura este silabicd, globala, ,,pe ghicite”, precipitata, daci se respecta
semnele de punctuatie, dacd copilul intelege mesajul textului.

Categoria de vérsta pentru care se poate aplica proba: 3-10 ani.

Proba de ritm

Scop: Determinarea tempoului spontan in reproducerea structurilor ritmice si identificarea
eventualelor tulburari de ritm.

Proba se recomanda a fi aplicata in cazul copiilor care suferd de balbaiald, tahilalie sau bradi-
lalie.

Materiale: un metronom, un cronometru, un creion.

Procedura de aplicare: Se activeazd metronomul la un anumit interval de timp. Se cere copi-
lului sd ia un creion in ména si sa loveasca cu creionul in masd, in ritmul metronomului (nici
mai tare, nici mai slab, nici mai repede, nici mai incet). Se da comanda Zncepe! Dupa 21 de

lovituri, se di comanda Inceteazi!

Notare: Se noteaza timpul de executie a celor 21 lovituri, precum si eventualele acceleriri,
incetiniri, neregularitati de interval, slabiri, intensificiri de lovituri (la a cita lovitura).

Categoria de varsta: 3-10 ani.
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Testul A.B.C . Maturitate psihomotorie

Scop: Evaluarea psihomotorie a copilului, ca suport/conditie pentru invitarea citit-scrisului.

Testul contine 8 probe care se aplica dupa cum urmeaza:

Proba 1. Copiere de figuri

Se cere copilului sa reproduci figurile din imagine.

Notare: Se noteazd numirul figurilor reproduse corect.

Proba 2. Denumire de obiecte/figuri

Procedura de aplicare: Pe o fisd sunt desenate 7 obiecte familiare copiilor. Obiectele sunt pre-
zentate copilului timp de 30 de secunde, dupa care el trebuie si le denumeasca. Ca si varianta
a sarcinii, se poate cere si fie denumite figurile din care sunt alcatuite imaginile obiectelor.

Timp pentru realizare: Nu se fixeazd timp-limitd pentru raspuns. E suficient ca copilul si
recunoasca si sa explice la ce servesc obiectele prezentate.

Proba 3. Reproducere de figuri

Procedura de aplicare: Evaluatorul face o miscare simpla cu degetul in aer: o spirald, un M,
un V, un A, un L, un C, un cerc, un zig-zag. Copilul trebuie si reproduca pe hartie.

Cotare: Rezultatul depinde de calitatea reproducerii si de existenta sau absenta miscirilor

inverse.

Proba 4. Reproducere de cuvinte

Procedura de aplicare: Se pronunti in fata copilului o serie de cuvinte pe care acesta trebuie
sa le repete.

Material verbal: zahar, cirese, trandafir, portocale, locomotivi, televizor, motociclet,
arc, crocodil, gogosi, doamnd, pantof etc.

Notare: Se tine seama de reproducerea propriu-zisi si de corectitudinea pronungarii.
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Proba 5. Reproducerea unei povestiri

Procedura de aplicare: Evaluatorul povesteste o istorioara pe care copilul trebuie si o repro-
duca.

Exemplu de istorioari: Sandu avea doua mere mari si frumoase. El s-a ascuns sa le manance
singur. Deodati a auzit-o pe sora lui, Geta, strigindu-l:

- Sandule, unde esti?

Sandu s-a ficut ¢ nu aude. Dupi ce a terminat de mincat merele, a iesit din ascunzitoare si

a intrebat-o pe sora sa de ce l-a cautat.
- Am doua préjituri si vreau si-ti dau si tie una. Uite, poftim!
Sandu a luat-o si s-a ruginat de fapta sa.

Notare: Se numira totalul ideilor si al detaliilor refinute/memorizate de copil.

Proba 6. Reproducere de polisilabe

Procedura de aplicare: Copilului i se oferd o fisd care contine un numar de structuri verbale
polisilabice, dupa care este rugat si le pronunte.

Material verbal:

ri - ca - pe mon - dur - va - lo no - fi-ta-du-—ren
mi - ron - bi o-tru-ci-re son - zi - bi - de — lu
fa-vi-ker sin-zan-el-jou mu - ni-va-me-ta
ta - con - din cu- ti - du - ron sal - ti - du - rel - tor
ji-fa-zen a-cu-te-bo pul - bla - go - ri - il
ta-ci—jon

Notare: Se noteazi reproducerile corecte.

Proba 7. Decupaj

Procedura de aplicare: Copilului i se oferd o foaie de hértie si este rugat si decupeze o banda,
urménd o linie ondulata si o linie in zig-zag. Grosimea liniei este de 3 mm.

Material: hirtie, foarfece.
Timp acordat: Se acordd 1 minut pentru executarea probei.

Notare: Rezultatul depinde de extensiunea (ce lungime parcurge) si calitatea, perfectiunea

executarii.
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Proba 8. Punctare

Procedura de aplicare: Copilului i se da o foaie de caiet in patratele si i se cere sd puna un

punct in fiecare patrigel.

Material: Caiet cu foi in patritele, creion sau stilou.

Timp acordat: 30 de secunde.

Notare: Sunt numarate toate punctele, chiar daci au fost marcate mai multe in acelasi pacri-
tel. Scorul depinde de numarul de puncte marcate in 30 de secunde.

Testul A.B.C releva date cu privire la:

coordonare vizual-motrici (1 -2-7);

rezistenta la inversiuni in copiere de figuri (3);
memorie vizuali (2);

rezistenta la ecolalie (4 - 6);

coordonare auditivo-motrici (6);

capacitate de pronuntare (6);

memorie auditivi (4);

gradul de oboseala (5, 7);

gradul de atentie dirijatd (2, 5, 7, 8);

vocabular si intelegere generala (2 si mai ales 5).
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Probe pentru examinarea scrierii 2!

Scop: Evaluarea limbajului si a comunicirii grafice, scrise.

Materiale: hartie, foi cu linii pentru scriere, stilou, creion simplu, creioane colorate, carti/fise
Cu texte scrise cu caractere obi§nuite si ﬁ§e Cu texte scrise cu caractere mai mari, imagini cu
secvente din povesti, imagini cu alfabetul limbii pe care o vorbeste copilul.

Procedura de aplicare a acestei probe consta in parcurgerea urmitoarelor etape:

1. Examinarea alfabetului. Copilul este rugat:
* si copieze litere din alfabet;

* sa scrie litere dupd dictare.

2. Examinarea silabelor. Se cere la fel:
* copiere de silabe simple si silabe complexe: cu grupuri consonantice tip cro si bla;

* scrierea silabelor dupi dictare.
. Examinarea cuvintelor: copiere si dictare.
. Examinarea scrierii cifrelor si numerelor: copiere, dictare.

. Scriere: copiere si dictare de structuri in care apar anumite reguli de ortografie.

[©) W) B SN OV

. Completare:

de litere lipsd in cuvinte;

de cuvinte lipsi in propozitii.

~

. Segregare. Se cere copilului s reconstituie textul: Ni-cu-sor-a-ple-cat-d-e-a-cas-dsi-s-e-s-cal-
d-ei-n-N-i-s-t-r-u-p-r-i-ete-nuls-du-i-a-sp-u-sc-a-ap-a-est-e-pr-eam-a-re etc.

8. Copiere si dictare de texte.
9. Compunere dupa imagini.
Se noteaza:

* recunoagterea literelor;

¢ reproducerea literelor;

* nivelul scrierii silabice i a cuvintelor, inregistrindu-se posibilitatile de sinteza a silabei si a
cuvantului;

* tipurile de erori: inversiuni, omisiuni, substituiri, addugiri;

* fidelitatea copieriis

* orientarea in spatiul grafic;

e ritmul scrierii;

¢ semnele de punctuatie.

Categoria de varsta: Proba este adresati copiilor de varstd scolard mica.

2 Dupi Stanica C., Vrasmas E. Terapia tulburirilor de limbaj. Editura Universul, Bucuresti, 1994.
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PROBE DE EVALUARE A DEZVOLTARII COPILULUI

5.5. Probe de evaluare a dezvoltarii psiho-sociale

Metodica Rene Jely

Scop: Evaluarea abilititilor de socializare, a gradului de adaptare.

Material: Fise-standard.

1. La aceastd masi stau diferiti oameni. Bifeazi cu o cruciulitd unde stai tu.
Mama

2. La aceastd masi stau diferii oameni. Bifeazd cu o cruciulitd unde stai tu.

matusa tata
mama

sora fratele

B
HH

3. La aceastd masd stau diferiti oameni. Bifeazd cu o cruciulitd unde stai tu.

mama " tata
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4. Jar acum amplaseazi cAtiva oameni in jurul acestei mese si pe tine. Care sunt relatiile de
rudenie intre ei (mama, tata, frate, sord) sau (prieten, amic, coleg de clasa).

5. latd masa in fruntea cireia std un om pe care il cunosti bine. Unde te-ai ageza tu? Cine este
acel om?

6. Tu impreund cu familia ta vei petrece vacanta la niste cunoscuti care au o casi mare. Fami-
lia ta deja a ocupat citeva camere. Alege-ti acum tu camera.

fratele mama si tata

sora

7. Tu stai in vizitd de mult timp la niste cunoscuti. Bifeaza cu o cruciulifd camera care ai
alege-o.

tata si mama

bunelul si bunica

8. Inci o dati la cunoscuti. Bifeaza camerele citorva persoane §i camera ta.

9. S-a hotarit si se facd o surpriza cuiva. Tu vrei si faci asta? Cui? Sau poate iti este indiferent?
Noteazd mai jos.

150



PROBE DE EVALUARE A DEZVOLTARII COPILULUI

10. Ai posibilitatea si mergi la odihna pentru citeva zile, insd acolo unde pleci sunt doar doui
locuri libere: unul pentru tine si altul pentru altd persoand. Pe cine ai lua cu tine? Noteazi
mai jos.

11. Ai pierdut ceva pretios, ce costd foarte mult. Cui primul i vei spune despre aceasta? No-
teazd mai jos.

12. Te dor dintii si trebuie sd pleci la medic sa-ti smulgi dintele. Vei merge de unul singur?
Sau cu cineva? Daci cu cineva, cine este el? Noteaza.

13. Ai sustinut examenul. Cui primul {i vei spune despre aceasta? Noteazi mai jos

14. Esti la plimbare inafara orasului. Bifeaza cu cruciulitd unde te afli.

16. Unde esti acum?

g Bl

-
. —
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EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

17. Acum plaseazi-te pe tine si pe citeva persoane pe desen. Noteaza cine sunt?

RSz R

(T
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18. Tie si citorva altora li s-au dat cadouri. Cineva a primit un cadou cu mult mai frumos
decit algii. Pe cine ai fi vrut sd vezi in locul aceluia care a primit cadoul? Sau poate iti este
indiferent? Noteaza.

19. Ai de gind sd mergi undeva departe de la apropiatii tdi. De cine ti-ar fi cel mai tare dor?
Noteazd mai jos.

20. lata prietenii tai pleacd la o plimbare. Bifeaza cu cruciulitd unde te afli tu.

~

O
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21. Cu cine iti place si te joci: cu cei de seama ta; mai mici ca tine; mai mari ca tine? Sublini-

——

azi una din variante.

22. Este un teren pentru joacd. Bifeaza unde te afli tu.

4

I
#
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PROBE DE EVALUARE A DEZVOLTARII COPILULUI

23. lata prietenii tdi. Ei se ceartd dintr-un motiv care tu nu-l cunosti. Bifeazi cu o cruciulitd
unde te afli tu.

HHE 5 H B

25. Un amic te-a imbrancit intentionat. Ce vei face: vei plange? vei spune invagitorului? il vei
lovi? ii vei face o insemnare? nu-i vei spune nimic? Subliniaza unul din riaspunsuri.

26. Iatd o persoand pe care o cunosti bine. Ea spune ceva celor agezati pe scaune. Tu te afli
printre ei. Bifeazd cu o cruciulitd care esti tu.

27.Tu o ajuti mult pe mama? Putin? Rar? Subliniazi unul din raspunsuri.
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EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

28. Aceste persoane stau in jurul mesei si unul din ei explicd ceva. Tu te afli printre persoanele
care ascultd. Noteaza unde te afli.

29. Tu esti cu prietenii tdi la plimbare. O femeie va explici ceva. Noteaza cu cruciulitd unde
te afli tu.

30. In timpul plimbitrii toti s-au asezat pe iarba. Noteazi unde tu te afli.

A
e e
% -
-
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31. Acestia sunt oameni care privesc un spectacol interesant. Bifeazi cu cruciulitd unde te afli tu.

.
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32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

Aceasta este o prezentare la tabli. Unde esti tu?

(N

Un amic ride de tine. Ce vei face: vei plange? vei stringe din umeri? vei ride de el? il vei
insulta? il vei lovi? Subliniaza unul din raspunsuri.

Unul din amici ride de prietenul tiu. Ce vei face: vei plange? vei stringe din umeri? vei
rade de el? il vei insulta? il vei lovi? Subliniazd unul din rispunsuri.

Un prieten ti-a luat pixul fira voie. Ce vei face: vei plange? vei strAnge din umeri? vei ride
de el? il vei insulta? il vei lovi? Subliniaza unul din raspunsuri.

Te joci loto (sah sau orice alt joc) si de doua ori consecutiv pierzi. Esti nemultumit? Ce
vei face: vei plange? vei continua jocul? nu vei spune nimic? te vei infuria? Subliniaza unul
din raspunsuri.

Tatal tiu nu-ti permite sa te duci la joaca. Ce vei face: nu vei raspunde nimic? te vei supi-
ra? vei incepe a plange? vei protesta? vei incerca si pleci desi ti s-a interzis? Subliniazd unul
din raspunsuri.

Mama nu-¢i permite sd te duci si te plimbi. Ce vei face: nu vei rispunde nimic? te vei
supdra? vei incepe a plange? vei protesta? vei incerca sa pleci desi ti s-a interzis? Subliniaza
unul din raspunsuri.

Invigirorul a iesit si te-a lisat “sef” pe clasi. Esti in stare si executi aceastd sarcini? Noteazi
mai jos.

40. Ai plecat la film impreund cu familia. in cinematograf sunt multe locuri libere. Unde stai

tu? Unde stau cei care au venit impreuna cu tine?

——a
b
v
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41. In cinematograf sunt multe locuri libere. Rudele tale au ocupat deja locurile lor. Noteaza
cu cruciulitd unde stai tu.

| I

T (K S i B A

tata mama bunica bumalal

42. larési in cinematograf. Unde vei sta?

1
T 413

fratele mama tata

Interpretare:

Materialul psihologic care caracterizeaza sistemul de relatii interpersonale ale copilului, obti-
nut in rezultatul metodicii date, poate fi divizat in doud grupe mari de variabile:

1. Variabile ce caracterizeaza relatiile personale concrete ale copilului cu alti oameni:

« atitudinea fatd de mami;

« atitudinea fati de tatd;

* atitudinea fatd de mama si fatd de tatd, perceputa de citre copil ca cuplu (parinti);
* atitudinea fagd de frati si surori;

* atitudinea fatd de bunici, bunel si alte rude adulte;

* atitudinea fatd de prieten (prietena);

¢ atitudinea fatd de invagitor (educator).

2. Variabile ce caracterizeazi manifestarea particularitatilor copilului:
° curiozitate;

* tendinta de a comunica in grupuri mari de copii;

* tendinta de a domina, de a fi lider in grupul de copii;

* conflictualitate, agresivitate;
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* reactie la frustrare;

* tendinta de a se izola, precautie.

Ca si concluzie generald, se identificd gradul de adecvare sociald a comportamentului copilu-

lui i factorii distructivi (psihologici si sociali).

Cheia: Fiecare variabild formeazi o scald independenta. In tabel se indici:

 toate scalele;

* numirul sarcinilor ce se refera la o scald sau alta scali (de exemplu, la scala 1 — ,atitudinea

fatd de mama” — sunt 20);

 cantitatea sarcinilor.

Variabila

Numarul sarcinilor

Cantitatea

de sarcini

Atitudinea fata de mama 1-4, 8-15, 17-19, 27, 38, 40-42 20
Atitudinea fatd de tatd 1-5, 8-15, 17-19, 37, 40-42 20
Atitudinea fatd de mamai si fata de tatd, perceputa de 1, 3, 4, 6-8, 13-14, 17, 40-42 12
catre copil ca cuplu (piringi)

Atitudinea fatd de frati i surori 2, 4-6, 8-13, 15-19, 30, 40, 42 18
Atitudinea fatd de bunicd, bunel si alte rude adulte 2,4,5,7-13,17-19, 30, 40, 41 16
Atitudinea fatd de prieten (prietend) 4,5, 8-13, 17-19, 30, 34, 40 14
Atitudinea fatd de invititor (educator) 5,9, 11, 13, 17, 18, 26, 28-30, 32,40 12
Curiozitate 5, 26, 28, 29, 31, 32 6
Tendinta de a comunica in grupe mari de copii 4,8, 17,20, 22-24, 40 8
Tendinta de a domina, de a fi lider in grupa de copii 20-24, 39 6
Conflictualitate, agresivitate 22-25, 33-35, 37, 38 9
Reactie la frustrare 25, 33-38 7
Tendinta de a se izola, precautie 7-10, 14-19, 21, 22, 24, 30, 40-42 18

Categoria de vérsta pentru care se poate aplica testul: 4-12 ani, iar in caz de retineri in dez-

voltarea psihica — si la vArste mai mari.

Timp alocat: 25 de minute.
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ANEXE

Anexa 1

Particularitati de dezvoltare a copilului, pe varste”

Particularitati de dezvoltare

Actiuni de stimulare a dezvoltarii copilului

Copilul de 4-6/7 ani

* Dezvoltare motorie acceleratd. Varsta gratiei.

Adultul favorizeaza dezvoltarea relatiilor de colabo-
rare cu semenii. Se joacd si comunica activ si intens
cu copilul.

Creeaza situatii de exprimare a emotiilor, trairilor
afective prin miscare, stimuleaza activititile motorii.
Utilizeaza jocuri dinamice si de rol in activitatile cu
copilul.

Dezvoltarea insusirilor caracteriale: atitudinea faga
de sine, fatd de altii si fatd de lucruri.

Adultul 1i oferd ocazii i multiple sanse de invatare

si experimentare a conduitelor §i deprinderilor
insusite. Preluarea rolurilor sociale prin joc.

Dezvoltarea intensi a functiilor de autoreglare
emotionala.

Capacitate inaltd de adaptare la mediul social nou,
asumarea de roluri sociale. Invati usor prin imitatie
comportamentele si normele sociale.

Respectarea regulilor: de joc, de rol, de autoservire,
igienice, comportamentale etc.

Dezvoltarea emotionald §i motorie ii faciliteazd
adaptarea si integrarea in grupul de copii.

Adultul ofera modele de comportamente sociale
adecvate: Salutare. Multumire. Pauza in comunicare
cu adultii si semenii etc.

Adultii favorizeazd comunicarea interpersonald, cre-
eazd situatii de invatare a rolurilor sociale, regulilor,
normelor de conduiti etc.

Adultii ofera sanse si modele multiple de invatare a
comportamentelor si trairilor emotionale.

Deprinderile intelectuale, motorii, sociale devin
proprii fiecirui copil de aceasta varsta.

Se formeaza in ritm intens deprinderile grafice si so-
nore. Se automatizeazd deprinderile de autoservire.

Adultul stimuleaza prin toate activitatile (spontane
si planificate) procesele de cunoastere, deprinderile
motorii §i grafice.

Copilul de 7/8-10/11 ani

* Modificari antropometrice: crestere in indltime,
masa corpului, dentitia, ritm trepidant al acumu-
larilor capacititilor intelectuale si grafice, motorii,
lingvistice etc.

* Activititile scolare favorizeaza instalarea stirilor de
oboseali cu variatii individuale de la un copil la altul.
* Aceastd varstd se distinge prin latenta sexuala, se dis-
ting primele semne ale sexualititii. Baietii si fetele
incep sa se separe in grupuri in mod spontan.

Pedagogul creeazi conditii adecvate pentru dezvol-
tarea deprinderilor de comunicare, grafice si scolare,
manifestd intelegere si tolerantd fatd de atitudini-
le si reactiile dezechilibrate ale copilului, ii acorda
intelegere si toleranta.

Pedagogul este mereu aldturi si apreciaza pozitiv
rezultatele si efortul copilului, sprijind copilul in
cunoagterea propriului corp, il ajuta sa se simta con-
fortabil, schimbarile care se produc le discutd cu co-
pii individual si cu multd grija.

2 Educatie incluzivd. Unitate de curs. Cetatea de Sus, Chisindu, 2012.
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ANEXE

Particularitati de dezvoltare

Deprinderile scolare (scris, citit, calcul, comunica-
re), de autoservire/ autoadministrare (imbricare,
dezbricare, pregitirea temelor, ordonarea lucrurilor
personale etc., igiend, alimentatie) se consolideaza,
se transforma in obisnuinte.

Actiuni de stimulare a dezvoltarii copilului

Pedagogul permanent stimuleaza i apreciazi re-
zultatele si efortul copilului, oricit de modeste ar
fi acestea, dezvoltd increderea in sine a copilului, in
propriile forte etc.

Imaginea de sine se formeaza prin preluarea modele-
lor de la parinti si adultii din preajma.
Imaginile parentale interiorizate de citre copil ii ofe-
ra siguranta si ii sporesc independenta.

Pedagogul incurajeaza, confirma si apreciazi com-
portamentele copilului, sprijini dezvoltarea increde-
rii in sine, oferd modele de comportament civilizat.
Exigentele pedagogului influenteazi formarea

personalitatii copilului — actiunea educativa va co-
respunde nivelului de intelegere al copilului.

Socializarea conduitei este achizitia principala a aces-
tei varste.

Discordante intre dorinte si posibilititi. incapétinarea
este o caracteristicd de varsta.

Pedagogul diminueazd, prin actiunile sale, aceste
discordante, le orienteazi spre activititi independen-
te, stimuleazd colaborarea si competitia.

Pirintii oferd modele de comportament care sunt
foarte apreciate si preluate de copii de aceastd varsta.

Adaptarea la mediul scolar este fluctuanta si dificild
la inceputul si sfarsitul perioadei de varsta.
Atitudinile si relatiile interpersonale in grupul de co-
pii sunt determinate de reusita scolara.

Pedagogul sprijini §i stimuleazi copilul in activititile
zilnice, apreciazd efortul copilului, alterneaza activi-
tatea de invitare cu activitatea de joc, alte activitati
de timp liber.

Apreciazi reusitele copilului public, creeazi situatii
de reusitd pentru fiecare copil, promoveazd, spriji-
na copilul in relatiile de prietenie, colaborare cu alti
copii.

Copilul de 12-15/16 ani

¢ Discordanteintredoringesi posibilitati. Incapitinarea  * Adultul diminueazd, prin actiunile sale, aceste

este o caracteristica de varstd. Distantarea de familie.

discordante, le orienteazi spre activititi independen-
te, stimuleaza colaborarea si competitia. Apreciazi
constructiv actiunile copilului.

Imaginea de sine este raportati la grupul de referinta.
Sentimente morale necesitate apartenentei la grup.

Conduita suporta modificiri fundamentale.

Adultul incurajeaza, confirma si apreciazia compor-
tamentele copilului. Acorda intelegere copilului.

Ritm accelerat in achizitionarea capacitdtilor in-
telectuale, lingvistice, relationare, comunicare etc.
Autonomie emotionald. Dezvoltare fizicd si somati-
ci intensd. Disconfort psihic, determinat de matu-
rizarea fizici intensi.

Sentimente/triiri psihice manifestate cu 0 mai mare
putere.

Adultul creeazd conditii adecvate pentru dezvol-
tarea deprinderilor de comunicare, relaionare si
independenta in actiuni. Manifesta intelegere si
toleranta fatd de atitudinile si reactiile dezechilibrate
ale copilului.

Necesita mult sprijin si incurajare etc.

Apreciaza pozitiv rezultatele si efortul copilului.
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Anexa 2

Dimensiuni ale necesitatilor de dezvoltare ale copilului®

Nivelul Il
Interventie timpurie

Nivelul Il
Complex

Nivelul IV
Intensiv

Nivelul |
Universal

Domenii

coordonata

Necesititile de dezvoltare ale copilului (0-2 ani)

Starea * Indice de crestere  * Indicele de crestere nue * Indicele de crestere devi- * Probleme
sanatatii + Indice de crestere la nivelul asteptat ne o cauzd de ingrijorare  de sindtate
adecvat * Lentin atingerea stan-  * Probleme de sinitate care limiteazd
* Atingerea standar- dardelor de dezvoltare cronice viata
delor de dezvol- ¢ Probleme minore de * Standardele de dezvol-
tare sanatate persistente tare putin probabil a fi
¢ Sidnitos fizic ¢ Copilul are probleme atinse
* Dietd potriviti si cronice de sinitate * Nutritie proastd din
nutritivia e Imunizarea nu este cauza neglijarii
¢ Imunizare actua- actualizata, pentru care * Dizabilitate severd
lizata, cu exceptia parintii nu se opun
cazului in care pi-
rintii decid altfel
Educatiesi  * Nu existisemne * Aparsemne de ingrijo- * Semne de ingrijorare
studiu

de ingrijorare
privind dezvol-
tarea cognitiva si
lingvistica

¢ Oportunitati
potrivite pentru
joaca si stimulare

* Sindtos fizic

* Contact bun -
casa/ ingrijitorul
copilului

¢ Participare cu
satisfactie in acti-
vitati educative

rare privind dezvoltarea
cognitiva si lingvistica
Oportunitati nepotrivite
pentru joaca si stimulare

serioase privind dez-
voltarea cognitiva si
lingvistica

Copilul este lasat pentru
perioade extinse fird
contact cu adultii sau
stimulare

Dizabilitati evidente de
invatare

2 Adaptat dupa Vulnerability Checklist. North Yorkshire Children’s Trust and North Yorkshire Safeguarding Children Board, 2014.
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Nivelul Il
Interventie timpurie
coordonata

Nivelul Il
Complex

Nivelul IV
Intensiv

Domenii Nivelul |

Universal

Dezvoltare  ° Atasamente tim- ° Atasament timpuriu * Respingere, lipsa ataga-
e.mo;ionali purii de calitate scazut mentului fatd de péringi
i:ﬁgﬁorta’ * Demonstreaza  Semne de reactii si acti- ¢ Copilul este retras, ne-

reactii potrivite uni nepotrivite voind s fie implicat

la sentimente si

actiuni
Familia si * Relatii stabile si ~ * Relatii de familie incon- ¢ Relatii inconsistente cu  * Copilul este
rela.;iile de afectiune cu sistente parintii/ingrijitorii victima a
sociale paringii/ingtijitorii « Probleme nesolutionate ¢ Implicare in conflicte cu  traficului

* Relatii bune cu

fratii/semenii
Incepe s dezvolte
relatii cu semenii

generate de situatii com-
plexe, de ex. divortul
parintilor, parinti vitregi
sau moartea ingrijito-
rului

Dificultdti in a mengine
relatiile

semenii/fratii
Respingere de citre
parinti/ingrijitori
Destrimarea familiei
Familia nu mai vrea si
aiba grija de copil
Copilul este abandonat
Copilul este abuzat fizic,
sexual, emotional sau
este neglijat

Prezentarea °
sociala

Imbriciminte .
potrivitd pentru
circumstante

Imbriciminte nepotri-
vita pentru sezon, prea
stramtd sau marime
nepotrivitd

Copilul nu este pastrat
curat

Imbricimintea este me-
reu nepotrivitd, murdari
si neingrijitd din cauza
neglijentei

Identitatea °

Copilul are senti-  *
mente crescinde

de apartenenta si

de auto-manifes-
tare

Copilul aratd timpuriu
semne de lipsd de ataga-
ment fatd de péringi si/
ori viceversa

Relatia copil/parinte este
diunitoare pentru copil

Grija de sine °

Copilul are ocazia °
de a se ajuta in
necesitdtile per-
sonale de igiend
potrivite varstei

si stadiului de
dezvoltare

Atitudine inconsistenta
in a incuraja copilul si
aiba grija de necesititile
de igiena personald

Relatia copil/parinte este
daunatoare pentru copil
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Nivelul Il
Interventie timpurie

Nivelul Il
Complex

Nivelul IV
Intensiv

Nivelul |
Universal

Domenii

coordonata

Necesititile de dezvoltare ale copilului (2-4 ani)

Starea .

sdndtagii re potrivit

* Reperele de dez-
voltare actualizate

* Sinitos fizic

¢ Dieta potrivita si
nutritiva

* Sdnitate emotio-
nali buni

la nivelul asteptat
Lent in atingerea stan-
dardelor de dezvoltare
Probleme minore de
sdnatate persistente
Dieta limitata

Ingrijire proasti a dan-
turii

Vulnerabilitate la
necesitdtile sanatatii
emotionale — anxietate
sporita, furie sau neas-
cultare

Indicele de creste- * Indicele de crestere nue © Indicele de crestere devi- * Probleme

ne o cauzd de ingrijorare  de sinatate

Copilul are ceringe de care limiteazd
sinitate cronice ori are viata
dizabilitate severi

Semne de ingrijorare

privind progresul si

obiectivele de dezvol-

tare, care sunt putin

probabil a fi atinse

Lipsa hranei poate fi

cauzatd de neglijenta

Dantura deteriorata si

lipsa tratamentului

Dizabilitate severi

Nu exista semne

Educatiesi  °
studiu de ingrijorare pri-
vind dezvoltarea

cognitiva

* Oportunitati
potrivite pentru
joaca si stimulare

* Experiente de
succes/realizari

¢ Contact bun -
casa/ingrijitorul
copilului, legi-
turi cu institutia
educationald

Semne de ingrijorare
privind dezvoltarea
cognitiva

Oportunititi nepotrivite
pentru joaca si stimulare
Concentratie slaba
Ocazional, absente
nemotivate de la cresa/
scoald

Contact slab - casi/in-
grijitorul copilului

Tngrijorare serioasd
privind dezvoltarea
cognitiva

Copilul este lisat pentru
perioade extinse fara
contact cu adultii sau
stimulare

Absente nemotivate
frecvente de la cresd/
scoald

Lipsa legaturilor sau
relatii ostile cu casa/cre-
sa/scoala
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Domenii Nivelul |

Universal

Dezvoltare  * Atagamente tim-

Nivelul Il
Interventie timpurie

Nivelul Il
Complex

coordonata

Atasament timpuriu * Atasament dificil, res-

ANEXE

Nivelul IV
Intensiv

e.mo;ionali purii de calitate slab, semne de reactii pingere
$1 con;ﬁorta- * Demonstreazi si actiuni nepotrivite ¢ Copilului fi este dificil
mentaia reactii potrivite la/ ~ varstei de a face fatd maniei si
prin sentimente si * Dificultate in acceptarea  frustrarii si nu poate fi
actiuni schimbarilor si pierderea  distras
* Apare abilitatea concentratiei lejer * Copilul este retras, ne-
de adaptare la * Inaptitudine de a ma- dorind a fi implicat
schimbare nifesta empatie pentru o Neputingi de a arita
¢ Incepesi demon-  semeni suferinzi emotii
streze empatie * Copilul poate fi fie prea
prietenos, fie retras sau
izolat
* Comportament care
perturbd sau provoaca,
la scoald, acasd sau in
comunitate
* Copilul este hirtuit sau
instigd la hartuire
* Poate avea rabufniri
temperamentale incon-
solabile, aparent fard
nici un motiv
Familia si * Relatii stabile si ~ * Relatii de familie incon- ¢ Respingere de catre * Copilul este
rela.;iile de afectiune cu sistente parinte/ingrijitor victima a
sociale paringii/ingrijitorii « Dificultiti in a mentine * Situatie critici in familie  traficului

* Relatii bune cu
fratii/rudele

+ Incepe si dezvolte
relatii cu semenii

relatiile ¢ Familia nu mai vrea si

Lipsa de modele pozitive  aiba grija de copil
de urmat * Copilul este abandonat
Relatii calde la nivel * Copilul este abuzat fizic,

scdzut, nivel ridicat al sexual, emotional sau
criticii este neglijat
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Nivelul | Nivelul Il
Interventie timpurie

coordonata

Nivelul 1l
Complex

Nivelul IV
Intensiv

Domenii

Universal

Prezentarea °
sociala

Imbriciminte
potrivitd pentru
circumstante
Mentinerea unui
nivel bun de
igiena

* Imbriciminte nepotrivi-

td pentru circumstante
Copilul nu este intot-
deauna curat si poate fi
ironizat

Prea prietenos sau retras,
ar putea sa nu diferenti-
eze strdinii

Imbricat nepotrivit,
murdar din cauza negli-
jentei

Murdar si neingrijit din
cauza neglijentei; igienei
nu i se acordd atentie
Copilul este precaut si
suspicios cu parintii/
ingrijitorii

Are comportament
sexualizat

Copilul nu este in stare
sa diferentieze striinii,
astfel, potential, punin-
du-se in situatii riscante

Identitatea  °

Incepe si dezvolte
un sentiment de
sine pozitiv
Copilul are senti-
mente crescinde
de apartenenta si
de auto-manifes-
tare

Oarecare nesiguranta
privitor la propria iden-
titate §i propriul eu
Incredere de sine limi-
tatd

Copilul demonstreaza
timpuriu semne de lipsa
de atasament fatd de
parinte si/ori viceversa

Nesiguranti semnifica-
tiva

Incredere de sine scizuti
Relatia copil/parinte este
diunitoare copilului

Grija de sine

Incepe si dezvolte
competente in
abilitdgi practi-

ce — ia masa, se
imbracd

Copilul este
indemnat activ,
corespunzator var-
stei si stadiului de

Copilul dezvolti cu
greu abilitagile practice
specifice varstei sale
Dizabilitatea copilului
limiteaza dezvoltarea
abilicagilor practice
Atitudine inconsistentd
in a incuraja copilul

s aibd grija de igiena

Copilul isi asumi pugine
sau nici un fel de abili-
tagi practice in relagia cu
ceilalti copii
Dizabilitatea il face pe
copil si se bazeze in
totalitate pe altii pentru
a avea grija de igiena sa

Copilul nu este incura-

dezvoltare, siaiba  personali jat sd devina capabil in a
grija de propria avea grija de sine
igiend
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Domenii

Nivelul |
Universal

Nivelul Il
Interventie timpurie

coordonata

Nivelul Il
Complex

Necesitatile de dezvoltare ale copilului (5-9 ani)

ANEXE

Nivelul IV
Intensiv

Starea ¢ Indicele de creste- © Indicele de crestere nue  Indicele de crestere devi- * Probleme
sanatagi re potrivit la nivelul asteptat ne o cauzd de ingrijorare  de sinatate

* Reperele de dez-  * Standardele de dezvolta- * Probleme de sinitate care limiteaza

voltare actualizate
* Sinitos fizic .
¢ Dieta potrivitd si
nutritiva o
* Sdnitate emotio-
nald buni

re atinse lent

Nu frecventeaza progra-

marile de rutini
Probleme de sinitate
minore care rezulti in
frecventarea proastd a
scolii

Ingrijire insuficienti a
danturii

Cerinte emotionale si
mentale

Dieti limitati sau re-
strictiva

cronice ori dizabilitate
severa

Ingrijoriri privind stan-
dardele de dezvoltare
Danturi rea din cauza
neglijentei ori lipsei
tratamentului
Studierea afectati sem-
nificativ de problemele
de sinitate

Apar necesitati emo-
tionale, mentale si de
sandtate — tulburiri de

viata

* Copilul fumeazi comportament, ADHD,

¢ Probleme continue anxietate, respingere

. arentala
¢ Accidente frecvente p

.. e Tap ispasitor
¢ Probleme de sinitate Tap ispis

. ° e
agravate de lipsa acce- Comportament sexuali

sului la tratament, la zat nepotrivit

programari medicale * Probleme complexe de
sinatate mentald

¢ Copilul implicat in ac-
tivitdfi cu impact asupra

ex. abuz de substante si
impact asupra vulnera-
bilitagii de a fi exploatat
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Nivelul 11
Interventie timpurie

Nivelul Il
Complex

Nivelul IV
Intensiv

Domenii Nivelul |

Universal

Educatie si

studiu

Obtinerea unei
game de abilitagi,
interese, experi-
ente de succes,
reusite
Dezvoltarea cogni-
tiva si lingvistica
potrivita varstei
Acces la carti,
joaca, sport si acti-
vitdti relaxante
Participa cu pla-
cere in activitagi
educationale si in
viata scolara
Legiturd buna cu
casa si cu scoala

coordonata

Neobtinerea rezultatelor
dupa cum se anticipeazi
Frecventare scazuta a
scolii si/sau punctualita-
te scazuta

Dezvoltarea unei
tendinge de a absenta
nemotivat

Multiple exmatriculari
cu termen fix
Neimplicare frecventa in
studiu

Nivele variate de reali-
zari

Incapabil de a accesa
curriculumul fira ajutor
Legaturi slabe cu casa,
scoala

Strategia de interventie
nu di rezultatul antici-

pat

Detine raport de con-
statare a CES, necesita
servicii coordonate
complexe
Nu este educat nici la
scoald, nici acasd de
cdtre parinti
Cateva sau nici o reali-
zare
Inapt de a accesa cur-
riculumul fira suport
considerabil
Exmatriculare perma-
nenta de la scoald
Lipsa sau relatii ostile cu
casa sau scoala
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Nivelul Ill
Complex

Nivelul IV
Intensiv

Nivelul Il
Interventie timpurie
coordonata

Domenii Nivelul |

Universal

Dezvoltare  * Demonstreaza Oarecare dificultati in Relatii familiale dificile
emo;ionala‘i I‘CaCl;ii pOtI‘iVitC relagiile familiale Copllul este retras, nu
si comporta- . - . o s .. .

? P la/prin emotii si Oarecare dificultiti in vrea sa se implice
mentali

actiuni

* Atasamente tim-
purii de calitate

 Abilitate de a se
adapta la schim-
bari

e Abilitate de a de-
monstra empatie

* Increzut in situatii
sociale, destul de
apt in a distinge
intre “sigur” si
“nesigur”

relatiile cu semenii
Raspunsuri si actiuni
inadecvate - prea pri-
etenos sau retras, frici
nemotivatd

Alert si suspicios cu
parintii/ingrijitorii
Dificultate in adaptare
la schimbare

Copilului ii este greu

sa faca fatd maniei si
frustrarii

Nu este capabil si
inteleagd intotdeauna
impactul propriului
comportament asupra
altora

Nesupunere la cererile
adultilor, comportament
provocator
Comportament care
perturbd sau provoaca,
la scoald, in comunitate
Incepe si comiti infrac-
tiuni

Oarecare semne de
reactii si actiuni necores-
punzitoare varstei

Nu poate mentine relatii
cu semenii - este harguit
sau hérguieste pe altii

Incapacitate de a de-
monstra empatie
Abilitate limitata de

a intelege impactul
propriilor actiuni asupra
altora

Implicare regulata in
comportament antisoci-
al, criminal

Prin propriul compor-
tament, pune pe altii in
situatii riscante
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Domenii Nivelul |

Universal

Nivelul Il
Interventie timpurie
coordonata

Nivelul Il
Complex

Nivelul IV
Intensiv

Familia si * Relatii stabile si ~ * Relatii inconsistente cu Relatii familiale critice  * Copilul este
rela}:iile de afectiune cu parintii, ingrijitorii si/sau negative - caldu- victimd a
sociale paringii/ingrijitorii « Implicat in conflicte cu rd insuficientd, critici traficului
* Relatie buna cu semenii multa
fraii ¢ Poate lua rolul unui Respingere
* Relatie pozitiva cu  ingrijitor tAnar Risc de destrimare a
semenii ¢ Copilul este subiect familiei
de discriminare, de ex. Copilul abandonat de
rasiald, sexuald ori in familie
legituri cu dizabilitatea Abuz fizic, sexual, emo-
ori aspectul fizic tional sau neglijentd
¢ DPoate fi victimd a infrac- « Copilul ar fi putut fi
tiunii scos din grija paringilor
anterior
Prezentarea ° Imbriciminte * Imbriciminte nepotrivi- * Aspectul exterior al co-
sociald potrivitd pentru ta pentru circumstantge, pilului reflecta ingrijire
circumstante, sezon proastd, igiend precard
anotimp o S-ar putea ca Copilul sa din cauza neglijen;ei

¢ Nivel bun de igie-

na personala

nu fie intotdeauna curat
si, de aceea, ar putea fi
harguit

Respingere sau satirizare
de citre semeni/colegi

Identitatea  * Sentiment de sine

pozitiv

* Demonstreaza
sentiment de apar-
tenentd si accepta-
re de citre familie,
semeni/colegi,

comunitate

* Qarecare insecuritigi
privind identitatea - in-
credere de sine scizutd

* Copilul este subiect
de discriminare - rasa,
dizabilitate, religie

Demonstreaza respect
de sine foarte scizut
intr-o serie de situatii
Nu are incredere in sine
Discriminare persistenta
pe baza de etnie, diza-
bilitate

Izolat social firi modele
de urmat potrivite
Imagine de sine distor-
sionata

Grija de sine ° Nivel crescind
al competentelor

practice

¢ Lent in dezvoltarea
abilitagilor de ingrijire
personala

¢ Dizabilitatea afecteazi
ingrijirea personala in o
gamd semnificativa de
sarcini

Copilul nu are nici o
responsabilitate pentru
grija de sine in compara-
tie cu cei de seama lui
Copilul cu dizabilitati se
bazeaza in totalitate pe
altii pentru a satisface
necesitatile de ingrijire
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Domenii

Starea
sanatatii

Nivelul |
Universal

Nivelul Il
Interventie timpurie
coordonata

Nivelul Il
Complex

ANEXE

Nivelul IV
Intensiv

Necesititile de dezvoltare ale copilului (10-14 ani)

* Indice de crestere  * Indicele de crestere nue © Indicele de crestere devi- * Episod

potrivit

e Sinitos fizic

* Reperele de dez-

la nivelul asteptat

Reperele de dezvoltare
atinse lent

voltare actualizate ¢ Nu frecventeazi

 Dieta potrivita si

nutritiva

¢ Stare emotionala
si mentala buni

e Activitate sexuali
potrivitd vérstei

* Nu fumeazi sau
nu abuzeazi de

substante

activitatile de rutind
programate

* Probleme de sanirtate
minore care rezultd in
frecventarea proastd a
scolii

* Ingrijire insuficienti a
danturii

* Vulnerabilitate a
sandtdtii emotionale si
mentale, de ex. rezultat
al unui divorg dureros
al parintilor, atasament
slab

¢ Dieta limitatd sau re-
strictiva

* Activitate sexuald pre-
matura

* Fumeaza sau experimen-
teazd cu drogurile si/sau
alcoolul

ne o cauzd de ingrijorare  psihotic care

Probleme de sanitate necesita ingri-

cronice ori dizabilitate jire speciald/
severd specializatd
Ingrijoriri privind repe- * Conditii

rele de dezvoltare medicale care

Dantura rea (putreda) limiteaza

din cauza neglijentei ori ~ Viafa
a lipsei tratamentului
Studiul afectat semnifi-
cativ de problemele de
sdndtate

Apar necesitati emo-
tionale, mentale si de
sandtate, asociate cu
tulburiri de comporta-
ment, ADHD, anxie-
tate, respingere de citre
parinti

Comportament sexuali-
zat nepotrivit

Sarcini in adolescenta
timpurie

Exploatare sexuald
Abuz de substante per-
sistent

Probleme mentale - au-
tovitamare, depresie
Pericol de sinucidere
Refuzul tratamentului
medical, astfel punindu-
si viata in pericol
Dizabilitate severa — co-
pilul/tanirul depinde in
totalitate de altii pentru
ingrijirea personala
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Domenii Nivelul |

Universal

Educatiesi  *
studiu

Obtinerea unei

game de abilitagi,

interese, experi-

ente de succes,

realizari

* Dezvoltarea cogni-
tiva si lingvistica
potrivitd varstei

* Acces la cirti,
joacd, sport si acti-
vititi relaxante

* Participa cu pla-
cere 1n activitagi
educationale si in
viata scolara

* Legdturd buni cu

casa si cu scoala

Nivelul Il
Interventie timpurie
coordonata

* Neobtinerea rezultatelor
academice precum era
anticipat

* Frecventare scazuta a
scolii si/sau punctualita-
te scazuta

* Dezvoltarea unei
tendinte de a absenta
nemotivat

* Multiple exmatriculari
cu termen fix

* Neimplicare frecventd in
studiu

* Nivele variate de reali-
zari

* Incapabil de a accesa
curriculumul fira ajutor

* Legaturi slabe cu casa,
scoala

* Abilitati lingvistice si
comunicative slabe

* Nu este implicat intot-
deauna in studiu, de ex.
concentratie slaba, moti-
vare scazutd, extenuare

Nivelul 11l Nivelul IV

Complex Intensiv
Detine Raport de con-  * Tinerii
statare a CES, necesi- sunt plasati
tand servicii coordonate in centre
complexe rezidentiale
Nu este educat nici la specializate

scoald, nici acasi de
cdtre paringi

Cateva, sau nici o rea-
lizare, inapt de a accesa
curriculumul fard suport
considerabil
Exmatriculare perma-
nenti din scoald

Lipsa relatiilor sau relaii
ostile casd/scoald
Necesita PEI, pachete
de servicii extrem de
individualizate
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Domenii Nivelul | Nivelul Il Nivelul Il Nivelul IV

Universal Interventie timpurie Complex Intensiv

coordonata
Dezvoltare  * Demonstreaza ¢ Qarecare dificultati in Relatii familiale dificile Condamnat
e.mo;ionali reactii potrivite relatiile familiale Copilul este retras, nu la privatiune
$t con:llzorta- la/prin emotiisi ¢ Oarecare dificultiti in vrea sd se implice de libertate
menta’s actiuni relatiile cu semenii Inabilitate de a demon- ~ sau arest

° Atagamente tim-  « Raspunsuri si actiuni stra empatie preventiv si
purii de calitate inadecvate - prea pri- Abilitate limitata de plasat intr-o

e Abilitate de a se etenos sau retras, frici a intelege impactul institutie
adapta la schim- nemotivata a(;'giunilor proprii asupra cu COIldlpl
bari * Alert si suspicios cu altora securlzateu

 Abilitate de a de- parintii/ingrijitorii Implicare regulati in (de n;itura
monstra empatic  « Dificultate in adaptare activititi antisociale, penald)

o Increzutin situatii  la schimbare criminale ‘Plas'are ‘intr -0
sociale, destul de  «  Copilului i este greu Séavarsirea infractiuni- 1nst.1t1vlpe
apt in a distinge si facd fatd maniei si lor si recidiva rezultd soc1al‘a‘,'cu
intre “sigur” si frustrarii in condamnari jude- condl‘gn )
“nesigur” * Nu este capabil si catoresti, sentinte de secunzat'e din

* Demonstreazd res-  ingeleagi intotdeauna custodie, ordine pentru cont}ll a{uto—
pect pentru algii impactul propriului comportament antiso- rului social

comportament asupra cial
altora Se pune pe sine sau
° Comportament care pune pe algu in situa'gii
perturba sau provoaci, riscante
la scoald, in comunitate
* Incepe si comiti infrac-
tiuni
* Comportament ofensa-
tor si/sau antisocial
* Nu poate mentine relagii
cu semenii - este hirguit
sau haruieste pe altii
Familia si * Relagii stabilesi ~ * Relatii inconsistente cu  * Relatii familiale critice ¢ Copilul este
rela.;iile de afectiune cu parintii, ingrijitorii si/sau negative - cildu- victimi a
sociale paringii/ingrijitorii « Implicare in conflicte cu  rd insuficientd, critici traficului

* Relatie buni cu multa

fraii/rudele .

fratii, colegii
Poate prelua rolul unui  * Respingere

* Relatie pozitiva cu  tAnir ingrijitor * Risc de destrimare a

colegii familiei

¢ Copilul abandonat de
familie

* Abuz fizic, sexual, emo-
tional sau neglijenta
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Nivelul | Nivelul Il

Interventie timpurie

Nivelul 11l
Complex

Nivelul IV
Intensiv

Domenii

Universal

coordonata

Prezentarea ° Imbriciminte * Imbriciminte necores- Aspectul exterior al co-
sociala potrivitd pentru punzdtoare circumstan- pilului reflecta ingrijire
circumstante, telor, sezonului proastd, igiend precard
anotimp * S-ar putea ca copilul sa din cauza neglijentei
* Nivel bun de igie- ~ nu fie intotdeauna curat « Respingere sau injosire
na personala si, de aceea, ar putea fi de citre colegi
hérguit
* Aspect fizic si/sau
comportament care are
impact asupra ingrijirii
personale, de ex. abuz
de substante
Identitatea  ° Sentiment de sine * Oarecare nesiguranga Demonstreazi respect

pozitiv

* Demonstreaza
sentiment de apar- *
tenentd si accepta- o
re de citre familie,
colegi, comunitate

privind identitatea —
respect de sine scizut
Incredere de sine scizuti
Copilul este subiect de
discriminare — rasia-

13, religioasa, privind
dizabilitatea, orientarea
sexuali

de sine foarte scizut in
diferite situatii

Nu are incredere in sine
Discriminare persis-
tentd pe bazi de etnie,
dizabilitate, rasi, religie,
orientare sexuali

Izolat social, fira modele
potrivite de urmat
Imagine de sine distor-
sionata

Victimi a infractiunilor
serioase, de ex. abuz
sexual sau fizic in mod
repetat

Grija de sine °

Nivel crescind .
al competentelor
practice

* Dezvolta abilitati
sociale de rezolva-

re a problemelor

Lent in dezvoltarea
abilitigilor de ingrijire
personala proprie vArstei
Dizabilitatea afecteazi
ingrijirea de sine intr-o
gamd semnificativa de
sarcini

Comportament cu

personale, de ex. abuz
de substante

Copilul nu are nici o
responsabilitate pentru
grija de sine in compara-
tie cu cei de varsta sa
Copilul cu dizabilitai se
bazeaza in totalitate pe
altii pentru a satisface
necesitdtile de ingrijire
Ingrijirea personali
neglijata din cauza altor
prioritdti, de ex. abuz
continuu de substante
Activitatea sexuala,
abuzul de substante duc
la exploatare
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Domenii

Starea
sdnatatii

Nivelul |
Universal

Nivelul II
Interventie timpurie
coordonata

Nivelul 11l
Complex

ANEXE

Nivelul IV
Intensiv

Necesititile de dezvoltare ale copilului (15-18 ani)

Indice de crestere
potrivit

Sinitos fizic
Reperele de dez-
voltare actualizate
Dieta potrivita si
nutritiva

Stare emotionald
si mentala buni
Activitate sexuald
potrivita varstei
Nu fumeazi sau
nu abuzeazi de
substante

L]

L]

Indicele de crestere nue * Indicele de crestere devi- * Episod psiho-

la nivelul asteprat
Reperele de dezvoltare
atinse lent

Nu frecventeazd progra-
mirile de rutind
Probleme de sinitate
minore care rezulta in
frecventarea redusi a
scolii

Ingrijire insuficienti a
danturii
Vulnerabilitatea sinatatii
emotionale si mentale
Dieté limitata sau re-
strictiva

Activitate sexuala nepro-
tejatd sau necorespun-
zdtoare

Fumeaza sau experimen-
teazd cu drogurile si/sau

alcoolul

ne o cauzd de ingrijorare  tic care nece-

Probleme de sinitate sita ingrijire
cronice ori dizabilitate speciald
severa

Reperele de dezvoltare
ingrijordtoare

Dantura rea (putreda)
din cauza neglijentei ori
a lipsei tratamentului
Studiul afectat semnifi-
cativ de problemele de
sdnatate

Apar necesitati emo-
tionale, mentale si de
sanatate - tulburiri de
comportament, ADHD,
anxietate, respingere

de citre pirinti, tap
ispasitor
Comportament sexuali-
zat nepotrivit, periculos
si riscant

Sarcini in adolescentd
Exploatare sexuald
Abuz persistent de
substange

Probleme mentale - au-
tovatdmare, depresie
Pericol de sinucidere
Refuzul tratamentului
medical, punand viata
in pericol

Dizabilitate severd — co-
pilul/tanirul depinde in
totalitate de algii pentru
ingrijirea sa
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Domenii Nivelul |

Universal

Educatiesi  * Obtinerea unei

studiu game largi de abi-
licdgi, interese

* Experiente de
succes, realizari

* Dezvoltarea cogni-
tiva si lingvistica
potrivitd varstei

* Acces la cirti,
joacd, sport si acti-
vitagi de agrement

* Participa cu pla-
cere 1n activitagi
educationale si in
viata scolara

* Legdturd buni cu
casa si cu scoala

¢ Progrese si aspira-
tii planificate

* Viaga extrascolara
activa

Nivelul Il
Interventie timpurie
coordonata

* Neobtinerea rezultatelor
academice precum era
anticipat

* Frecventare scizutd a
scolii si/sau punctualita-
te scazutd

* Ocazional absente ne-
motivate

* Multiple exmatriculari
cu termen fix si/sau
permanente

* Neimplicare frecventd in
studiu

* Nivele variate de reali-
zare

* Incapabil de a accesa
curriculumul fira ajutor

* Legaturi slabe cu casa,
scoala

* Abilitagi lingvistice si de
comunicare slabe

* Nu este implicat intot-
deauna in studiu, de ex.
concentrare slabi, moti-
vare scazutd, extenuare

* Progres limitat

* Risca sa ia decizii nepo-
trivite, fird informare
privind progresul

¢ Participare limitatd in
educatie, angajare sau
practicd de lucru dupa
varsta de 16 ani

Nivelul 11l
Complex

Nivelul IV
Intensiv

Detine Raport de con-  * Tinerii sunt

statare a CES, necesi- plasati in
centre rezi-

dentiale de

specialitate

tand servicii coordonate
complexe

Nu este educat nici la
scoald, nici acasd de
cdtre parinti

Cateva, sau nici o rea-
lizare, inapt de a accesa
curriculumul fird suport
considerabil
Exmatriculare perma-
nenti din scoald

Nu este scolarizat

Lipsa relatiilor sau relatii
ostile cu casa, scoala
Pachete de invitare ex-
trem de individualizate
Nu este la scoald, in
campul muncii sau in
formare
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Nivelul 11
Interventie timpurie
coordonata

Nivelul 11l
Complex

Nivelul IV
Intensiv

Domenii Nivelul |

Universal

Dezvoltare © Demonstreazi Oarecare dificultiti in Relatii familiale dificile ¢ Condamnat
emotionala reactii potrivite relatiile familiale Tanarul este retras, nu la privagiune
si comporta- ; s . < i NSRT :

ent alfi la/prin emotii §i Oarecare dificultati in vrea sa se implice de libertate
mentali

actiuni
* Atasamente tim-
purii de calitate

relatiile cu colegii
Reactii i actiuni inadec-
vate - prea prietenos sau

Inabilitate de a demon-
stra empatie

Abilitate limitata de

sau arest

preventiv si
E

plasat intr-o

 Abilitate de a se retras, frici nemotivati a inelege impactul Incapere
adapta la schim- Alert si suspicios cu actiunilor proprii asupra ~ Securizatd
bari paringii, ingrijitorii altora (de naturd

* Abilitate de a de-
monstra empatie

* Increzut in situatii
sociale, destul de
apt de a distinge
intre contacte
sigure si nesigure

* Demonstreazd res-
pect pentru alii

Dificultate in adaptare
la schimbare

Copilului ii este greu

sa facd fatd maniei si
frustrdrii

Nu este capabil si
inteleagd intotdeauna
impactul comportamen-
tului sdu asupra altora
Nesupunere la cererile
adultilor, comportament
provocator
Comportament care
perturbd sau provoaca,
la scoald, in comunitate
Incepe si comiti infrac-
tiuni

Comportament ofensa-
tor si/sau antisocial

Nu poate mentine relatii
cu semenii - este harguit
sau hérguieste pe algii

Implicat regulat in
actiuni antisociale,
criminale

Sévarsirea infractiunilor
si recidiva rezulta in
hotariri judecatoresti,
sentinte de custodie,
ordine pentru compor-
tament antisocial

Se pune pe sine insusi
sau pune pe altii in
situatii periculoase

penald) sau
in institutii
pentru tineri
infractori
Plasare in
incapere
securizati din
contul ajuto-
rului social
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Nivelul Il
Complex

Nivelul IV
Intensiv

Nivelul | Nivelul Il

Interventie timpurie

Domenii

Universal

coordonata

Familia si * Relatii stabile si ¢ Relatii inconsistente cu Relatii familiale critice  * Copilul este
relatiile de afectiune cu parintii, ingrijitorii si/sau negative - caldu- victimd a
sociale paringii/ingrijitorii « Implicare in conflicte cu  rd insuficientd, critici traficului

* Relatie buni cu fratii, semenii multa
fraii * Poate prelua rolul unui Respingere
* Relatie pozitiva cu  tAndr ingrijitor Risc de destrimare a
semenii familiei
Tanirul abandonat de
familie
Abuz fizic, sexual, emo-
tional sau neglijentd
Prezentarea ° Imbriciminte + Imbriciminte necores- Aspectul exterior al co-

sociald potrivitd pentru

circumstante,
anotimp .
* Nivel bun de igie-

na personala

punzitoare circumstan-
telor, sezonului

S-ar putea ca copilul sa
nu fie intotdeauna curat
si, de aceea, ar putea fi
harguit

pilului reflecta ingrijire
proastd, igiend precard
din cauza neglijentei
Respingere sau injosire
de citre semeni/colegi

Identitatea  * Sentiment de sine *

pozitiv

* Demonstreaza
sentiment de apar- *
tenentd si accepta- o
re de citre familie,
semeni/colegi,

comunitate

Oarecare nesiguranta
privind identitatea —
respect de sine scizut
Incredere de sine scizuti
Adolescentul este
subiect de discriminare
(religioasd, privind ori-
entarea sexuala, dizabili-
tatea etc.)

Demonstreaza respect
de sine foarte scizut in
diferite situatii

Nu are incredere in sine
Discriminare persistenta
pe baza de etnie, dizabi-
litate, religie, orientare
sexuald

Izolare sociali, fara mo-
dele potrivite de urmat
Imagine de sine distor-
sionata

Victimai a infractiunilor
serioase, de ex. abuz
sexual sau fizic

Grija desine ° Competentain  ©

toate aspectele

Lent in dezvoltarea
abilitatilor de ingrijire
personala proprie varstei
Dizabilitatea previne
ingrijirea de sine intr-o
gama semnificativid de
sarcini

Tanarul nu are nici o
responsabilitate pentru
grija de sine in compara-
tie cu cei de varsta sa
Tanarul cu dizabilitii
se bazeaza in totalitate
pe altii pentru a satisface
necesitatile de ingrijire
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Anexa 3

Model Plan de activitate a Comisiei multidisciplinare intrascolare

APROBAT

Director

2014

PLANUL DE ACTIVITATE
a Comisiei multidisciplinare intragcolare din
pentru anul de studii

Nr. Activitatea Termene de Responsabil Parteneri Indicatori de
crt. realizare realizare

I. Aspecte organizatorice

1. Actualizarea componentei August Presedinte CMI  Administratia Ordinul de consti-
nominale a Comisiei multi- liceului tuire a CMI
disciplinare intrascolare

2. Repartizarea sarcinilor mem-  August Presedinte CMI  Administratia Proces-verbal al
brilor CMI liceului sedintei CMI

3. Studierea actelor normati- Sistematic ~ Membrii CMI ~ Cadrele didactice  Documente stu-
ve cu referintd la educatia din institutie diate, nr. sedinte
incluziva de examinare, nr.

participanti

4. Identificarea partenerilor in ~ August- Presedinte, Administratia Lista partenerilor
activitatea CMI septembrie  membrii CMI liceului, SAP

5. Perfectarea Planului anual Septembrie  Presedinte CMI  Administratia Planul aprobat
de activitate a CMI pentru liceului, SAP

noul an de studii

6. Perfectarea/completarea/ Septembrie  Presedinte CMI ~ SAP Registre, mape
actualizarea documentatiei cu documente
CMI conform recoman-

darilor
II. Evidenta elevilor cu cerinte educationale speciale

7. Evaluarea initiald a elevilor ~ Septembrie Membrii CMI  Dirigintii clase-  Procese-verbale de
inscrisi in institutie in anul lor in care sunt evaluare initiali
de studii ..... inscrisi elevi,

asistentul social,
medicul de

familie, parintii
elevilor evaluati
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Activitatea

Termene de
realizare

Responsabil

Parteneri

Indicatori de
realizare

8. Referirea elevilor, la necesi- ~ August- Presedinte si Administratia Nr. referinge catre
tate, spre evaluare complexd  octombrie  membri CMI liceului SAP
si multidisciplinari, citre
SAP
9. Actualizarea listei si comple-  Septembrie- Presedinte CMI,  Dirigintii clase-  Liste perfectate,
tarea registrului de evidenti ~ octombrie  Responsabilul lor in care sunt  registru completat
a elevilor cu CES de evidenta co- inscrisi elevii,
piilor cu CES asistentul social,
medicul de
familie
10.  Examinarea rapoartelor August Membrii CMI ~ Administratia Ordin privind
SAP de evaluare complexa liceului aprobarea listei
a dezvoltarii copiilor, in elevilor care vor fi
vederea identificarii elevilor asistati de cadrul
care necesita cadru didactic didactic de sprijin
de sprijin
11.  Identificarea elevilor cu CES  August- Membrii CMI  Dirigingii de Ordin privind lista
care vor f1 asistati in Centrul ~ septembrie clasd in care sunt elevilor asistati in
de resurse inscrisi elevii cu ~ Centrul de resurse
CES
12.  Identificarea si perfectarea August- Membrii CMI  Dirigintii de Lista perfectata
listei elevilor care necesitd septembrie clasd in care sunt

Plan educational individu-
alizat

inscrisi elevii cu

CES

III. Probleme pentru examinare in cadrul Consiliului profesoral

13.  Aprobarea planurilor Septembrie  Presedinte CMI  Echipele PEI Proces-verbal al
educationale individualizate Consiliului profe-
pentru elevii cu CES soral,

Nr. PEI-uri apro-
bate

14.  Dimensiunile institutionale ~ Noiembrie  Presedinte si Administratia Raport privind
ale educatiei incluzive: membri CMI liceului, analiza dimensiu-

desfisurarea si promovarea
practicilor incluzive, politici
institutionale incluzive,
cultura incluzivd

Directia raionald
invitaméint, SAP

nilor institutionale
ale educatiei
incluzive, proces-

verbal al Consiliu-

lui profesoral, nr.
participanti
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Activitatea

Termene de
realizare

Responsabil

Parteneri

ANEXE

Indicatori de
realizare

15.  Progresul scolar al elevilor Decem- Presedinte si Dirigintii clase- ~ Proces-verbal al
cu CES brie, membri CMI lor in care sunt ~ Consiliului profe-
mai inscrisi elevii cu  soral
CES, membrii
echipelor PEI
16.  Eficienta activitagii CMI, Aprilie Presedinte si Administratia Raport privind
cadrului didactic de sprijin membri CMI, liceului, SAP, analiza eficientei
si a Centrului de resurse cadrul didactic DRI structurilor si
in asistenta educationala a de sprijin serviciilor respec-
elevilor cu CES tive, proces-verbal
al Consiliului
profesoral,
nr. participanti
17.  Promovarea si admiterea Mai Presedinte si Membrii echipe-  Proces-verbal al
la examene de absolvire a membri CMI, lor PEI Consiliului profe-
elevilor cu PEI cadrul didactic soral,
de sprijin nr. participanti

IV. Elaborarea, realizarea, monitorizarea planurilor educationale individualizate

18.  Constituirea echipelor PEI  August- Presedinte CMI  Administratia Ordin privind con-
septembrie liceului stituirea echipelor
PEI, nr. echipe PEI

19.  Sedinte de lucru cu echipele ~ Septembrie  Presedinte CMI ~ SAP Nr. sedinge, nr.
PEI ,Scopul, functiile si participanti
structura Planului educatio-
nal individualizat”

20.  Monitorizarea si acordarea ~ Pe parcur-  Presedinte si SAP Nr. sedinge de
asistentei in procesul PEI sul anului  membri CMI lucru

21.  Ateliere de consultantd in In procesul ~ Presedinte si SAP Nr. persoane
elaborarea si realizarea adap-  PEI membri CMI asistate
tarilor curriculare

22.  Examinarea si coordonarea  Septembrie Membrii CMI Coordonatorii Nr. PEI-uri exami-
PEI-urilor elaborate echipelor PEI nate

23.  Prezentarea PEl-urilor Septembrie-  Presedinte CMI  Administratia Nr. PEI-uri apro-
elaborate, spre aprobare, octombrie liceului bate, proces-verbal
Consiliului profesoral al Consiliului

profesoral

24.  Sedinte de revizuire/actuali- ~ Semestrial ~ Presedinte CMI ~ Membrii echipe-  Nr. sedinge, nr.

zare a PEI-urilor lor PEI PEI revizuite
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25.

EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Activitatea

Formularea si inaintarea
citre Consiliul profesoral
pentru aprobare a conditii-
lor de promovare a elevilor
cu CES in clasa urmitoare
si de admitere a acestora la
examenele de finalizare a
invagamantului gimnazial

Termene de

realizare

Mai

Responsabil

Presedinte si
membri CMI

Parteneri

Membrii echipe-
lor PEI

Indicatori de
realizare

Nr. elevi cu CES
promovati in clasa

urmaitoare, nr. elevi
admisi la examene
prin proceduri

si reglementari
specifice

V. Asistenta metodologica

26.

Asistenta metodologicd
echipelor PEI in elaborarea,
realizarea, monitorizarea,
revizuirea PEI

Sistematic

Membrii CMI

SAP

Nr. sedinge de
consultanta, nr.
persoane asistate

27.

Seminar cu cadrele di-
dactice ale liceului ,,Di-
mensiunile institutionale
ale educatiei incluzive:
desfasurarea si promovarea
practicilor incluzive, politici
institutionale incluzive,
cultura incluzivd”

Noiembrie

Membrii CMI

SAP

Agenda, nr.

participanti

28.

Ateliere de lucru pe catedre
metodice ,,Elaborarea si
realizarea adaptirilor curri-
culare. Evaluarea progresului
scolar al elevului cu CES”

Nr. participanti,
nr. sedinte, proces-
verbal al sedintei

Catedra Limbai si comunicare

Octombrie

Membrii CMI

SAP

Catedra Matematici si stiinge

Octombrie

Membrii CMI

SAP

Catedra Educatie socio-uma-
nisticd

Octombrie

Membrii CMI

SAP

Catedrele Arte, Tehnologii,
Sport

Noiembrie

Membrii CMI

SAP
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Activitatea Termene de Responsabil Parteneri Indicatori de
realizare realizare
29.  Ateliere de lucru pe catedre Membrii CMI SAP Nr. participanti,
metodice ,,Organizarea pro- nr. sedinte, proces-
cesului educational la clasa verbal al sedintei

in care sunt inscrisi elevi cu

PEI”
Catedra Limba si comunicare  Februarie ~ Membrii CMI ~ SAP

Catedra Matematici si stiinte  Februarie ~ Membrii CMI SAP

Catedra Educatie socio-uma-  Februarie ~ Membrii CMI ~ SAP

nisticd
Catedrele Arte, Tehnologii, Februarie ~ Membrii CMI ~ SAP
Sport
30.  Asistentd directa cadrelor Sistematic ~ Membrii CMI ~ Administratia Nr. cadre asis-
didactice in procesul PEI liceului, SAP tate, registru
de evidenta a
asistentei
31.  Asistentd metodologica ca-  Mai Membrii CMI  Administratia Nr. cadre asistate,
drelor didactice in elabora- liceului, DI, SAP  nr. probe individu-
rea probei individualizate de alizate elaborate

examene pentru absolvirea
invatamantului gimnazial

VI. Lucrul cu parintii

32.  Sedinta cu parintii claselor ~ Septembrie  Membrii CMI ~ Administratia Nr. participanti
primare ,,Educatia incluzivd” liceului, DI, SAP

33.  Sedinta cu parintii clase- Octombrie  Membrii CMI ~ Administratia Nr. participanti
lor gimnaziale ,Educatia liceului, DI, SAP
incluziva®

34.  Masi rotunda cu parintii Octombrie  Cadrul didactic ~ CMI, Nr. participanti
elevilor cu CES ,Scopul si de sprijin administratia
functiile PEI in incluziunea liceului, SAP

scolari a elevului cu CES”

35.  Sedinte de lucru cu paringii ~ Octombrie- Cadrul didactic ~ CMI, Nr. participanti
elevilor cu CES ,Implicarea  noiembrie  de sprijin administratia
parintilor in procesul PEI” liceului, SAP

36.  Sedintd de lucru cu paringii  Aprilie CMI administratia Nr. participanti
elevilor cu CES din clasele a liceului, SAP

IX-a ,,Oportunititi de inca-
drare in sesiunea de exame-
ne a elevului cu CES”
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37.

EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Activitatea

Sedintd de lucru cu parintii

elevilor asistati in Centrul de

resurse ,,Asisten'ga elevului in
Centrul de resurse”

Termene de Responsabil

realizare

Octombrie  Cadrul didactic
de sprijin

VILI. Activitatea de raportare

Indicatori de
realizare

Parteneri

Administratia Nr. participanti
liceului, membrii

CMI

38.  Derfectarea rapoartelor Decembrie, Presedinte CMI  Cadrele didacti- ~ Rapoarte perfectate
semestriale de activitate a iunie ce pe discipline
CMI scolare, CDS,
psihologul scolar
39.  Perfectarea raportului anual ~ Iunie Presedinte CMI  Cadrele didacti-  Raport perfectat
de activitate a CMI ce pe discipline  facut public
scolare, CDS,
psihologul scolar
40.  Perfectarea rapoartelor de Cadrele didacti-  Rapoarte perfectate

monitorizare a progresului
scolar al elevilor cu PEI

Decembrie, Membrii CMI
mai

ce pe discipline
scolare, dirigintii

VIII. Dezvoltarea parteneriatului

41.  Lansarea initiativelor de Pe parcur-  Presedinte CMI  Administratia Nr. invitatii ex-
parteneriat: invitatii, apel sul semes- liceului, DRI, pediate, emisiuni
in cadrul emisiunilor radio/  trului I SAP radio/TV, articole
TV si alte surse mass-media, in mass-media
vizite, intalniri si discutii cu
eventualii parteneri

42.  Intalniri cu partenerii, in ve-  Periodic Presedinte CMI  Administratia Nr. activitati, nr.
derea proiectarii activitatilor liceului participanti, lista
comune, precizdrii unor de angajamente
angajamente etc. comune

43.  Masa rotunda cu membrii lanuarie Presedinte CMI  Administratia Agends, nr.

CMI din alte institutii din liceului, DRI, participanti
raion, in vederea schimbului SAP

de experientd in activitatea

CMI (in baza Liceului ... )
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Anexa 4

Modele liste de control pentru depistarea initiala a semnelor generale ale
dificultatilor de invatare

MODELUL 1
Nr.  Indicatori
crt.
Virsta prescolara 3-5 ani

1. Probleme in pronuntarea sunetelor, cuvintelor

2. Dificultiti in a gisi cuvantul corect/potrivit

3. Probleme in invatarea alfabetului, numerelor, culorilor, figurilor, zilelor siptimanii

4. Dificultati in urmarea unor directii/reguli de rutina in procesul de invatare

5. Dificultiti in utilizarea creioanelor, stilourilor si foarfecelor sau in colorarea in interiorul
conturului

6. Dificultati de orientare in spatiu, in pagina

7. Probleme cu incheierea nasturilor, fermoarelor, legarea sireturilor etc.

1. Probleme in invatarea conexiunii dintre litere i sunete

2. Incapacitate de a combina sunetele pentru a alcitui cuvinte

3. Incurci cuvintele de bazi cand citeste

4. Constant face greseli la scris si citit

5. Dificultati in invétarea conceptelor matematice de bazi

6. Dificultati in precizarea timpului (orei) si in memorarea unor secvente de timp

7- Incetinire in invitarea unor competente noi. Dificultiti de orientare in spatiu, timp, pro-
priul corp

1. Dificultdti in intelegerea celor citite si cu competentele matematice

2. Dificultiti cu testele cu intrebari inchise si deschise, probleme cu cuvintele

3. i displace cititul si scrisul; evitd si citeasci cu voce tare

4. Ortografiazi diferit acelasi cuvint intr-un singur text

5. Competente organizationale reduse (dormitorul, masa de lucru etc.)

6. Probleme in urmarirea/continuarea discutiilor in clasi si in exprimarea in voce a propriilor
ganduri

7. Caligrafie deficitara
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MODELUL 2%

Limbaj L] Dezvoltarea vocabularului
L] Articularea (pronuntarea sunetelor)
O Inlocuirea sau identificarea cuvintelor
L] Interes pentru cele povestite — continuare si implicare in subiect
L] Litere sau cuvinte
O Ingelegerea sunetelor si conexiunea lor cu desenele si/sau cuvintele
L] Raspunsul adecvat la intrebari

0] Urmarea unor instructiuni simple

Abilitati [ Invigarea abilitatilor de autoadministrare (de ex. incheierea nasturilor, a fermoarului etc.)
motorii e G o
L] Miscarile motore grosiere si fine
[J Coordonarea miscirilor

L] Motivatia pentru desen/contur/scris

Memorie [0 Memorarea si urmarea rutinei
[0 Redenumirea obiectelor cunoscute

U] Invitarea numerelor, alfabetului, zilelor siptimanii

Atentie L] Ascultarea, concentrarea, prezenta
L] Gestionarea nivelurilor de migcare fizica (de ex. sezutul sitting still)

L] Persistenta in realizarea sarcinilor

Alte [ Interactionarea cu semenii

[ Abilicati sociale

24 Adaptare dupi Early Intervention Learning Difficulties, Resources Folder, DECS, 2004.
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MODELUL 3%
Nr.  Indicatori
crt.
Concentrarea atentiei. Impulsivitate in comportament
1. Nu finalizeaza sarcinile
2. Actioneazi inainte de a se gandi
3. Se infurie usor
4. Arunci obiecte in alti copii
5. Plange sau are izbucniri de furie
6. Trece deseori de la o activitate la alta
7. Are probleme in a riméne agezat
8. Devine suparat cAnd i se spune si faca ceva
9. Are dificultddi in a sta pe loc
10.  Necesitd multd supraveghere
11.  Poate fi usor distras
12.  Intrerupe sau vorbeste firi s ii vini rindul
13.  Neglijeazd lucrul deseori (poate lucra perfect!)
14.  Este inconsistent in realizarea lucrului
15.  Pedeapsa este ineficientd
16.  Se descurcd mai bine in situatiile #nu la unu
17.  Devine excitat usor
18.  Neaga greselile sau ii blameaza pe altii
19.  Este intentionat distructiv
20.  Este imatur pentru varsta sa
21.  Necesita multd supraveghere din partea adulgilor
22.  Devine usor suprasolicitat in situatii de grup
23.  Atinge tot ce vede
24.  Autocontrol redus
25.  Isi agteapti cu greu randul
26.  Este mai putin activ decat altii constant
27.  Este frustrat usor

 Adaptare dupa Symptom Checklist for Learning Difficulties, by Drina Madden. Pediatric Neuropsychology Diagnostic and Treat-
ment Center.
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Indicatori

Auzul, procesarea auditiva si perceptia

[a—y

Dificultati in recunoasterea diferentelor intre sunete sau cuvinte prezentate verbal

Dificultiti in identificarea rimelor

Dificultiti in memorarea directiilor

Copilul a inceput si vorbeasca tarziu sau anormal

Copilul a avut infectii cronice ale urechii de la nastere pani la varsta de 6 ani

Intarzieri in invitarea culorilor, numerelor sau alfabetului

Vorbirea copilului este cu greu ingeleasi de altii

Se pare ca si cum ci copilul nu acordi atentie

R = I T IR T Il

Vorbeste prea incet sau prea tare

,_.
=

Nu raspunde cind este chemat de la distanti

—_
—_

Intoarce urechea in directia sunetului

,_.
>

Exista antecedente familiale cu probleme de auz/urechi

._.
e

Se plange de zgomote in cap sau ameteli

_.
B

Excesiv de des intreaba ,,Ce?”

15. Dificultiti in clasificarea sau categorisirea cuvintelor

Perceptia vizuali. Procesarea si migcarea

1. Trebuie sa atingd/sd simta lucrurile inainte de a reactiona

Dificultati in asamblarea puzzle-urilor simple

Dificultdti in a rimane pe linie sau in cadrul unor limite

Orientare redusa in pagina (in timpul desenului)

Dificultiti in a face forme simple

Dificultati in copierea unor modele simple

Inverseaza sau rotacizeaza unghiuri, litere, cuvinte

Dificultati in potrivirea culorilor, formelor, figurilor, dimensiunilor

R I N A N Il

Atentie concentrata asupra detaliilor neimportante

_.
=

Dificultati cu memoria vizuala

—_
—_

Dificultati in interpretarea literelor sau cuvintelor reversibile

._.
j

Se pierde usor sau incurca directiile

,_.
b

Mijeste sau clipeste frecvent din ochi

._.
e

Dificultiti in a prinde sau a arunca o minge

—_
N

Confundi prim-planul si fundalul
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Indicatori
16.  Uitid denumirea formelor sau culorilor
17.  Uita sunetele
18.  Uitid numerele
19.  Evita lucrul senzorial si puzzle
20.  Se freacd la ochi, inclind capul sau roteste cirtile si alte hartii
1. Se dezorienteazi in camers, in clddire sau pe terenul de joaca
2. Inconsistentd vizind ,,mana preferatd”
3. Confuzii cu ,la stinga” — ,la dreapta”
4. Slaba cunoastere a partilor corpului omenesc
5. Confuzii cu directionarea (aproape, departe, in faga, in spate)
6. Ajunge/atinge lucrurile prea aproape sau prea departe
7. Tine mainile in pozitie gresitd pentru a prinde ceva
8. Reactioneaza prea lent sau prea rapid la stimuli in miscare (de ex., mingea aruncati in
directia lui)
9. Incurci distanta in timpul activititilor (de joaci, de lucru etc.)
10.  Intoarce (incurci, schimb3) forme, litere, numere
MODELUL 4%

Nr. Aspecte verificate
crt.

Deficiente de auz

1. Copilul are probleme de auz cind i se vorbeste de la spate

Copilul vorbeste prea tare sau prea incet

Copilul nu rispunde cind este chemat pe nume de la o distanta de 3-5 metri

Copilul manifesta probleme de pronuntie foarte des

Copilul intelege mesajele doar dupi citeva repetari ale acestora

Copilul raspunde incorect la intrebarile puse

Copilul rispunde la intrebari prin gesturi sau semne

Sl I O S I Bl

Copilul are probleme in timp ce se joaci cu semenii

26 Adaptare dupi Early Intervention Learning Difficulties, Resources Folder, DECS, 2004.
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Aspecte verificate

9. Copilul necesitdi mai multe repetiri ale mesajelor in timpul lectiilor

10.  Copilul face sunetul televizorului/radioului prea tare

11.  Copilul nu reactioneazi la sunetele stridente din anturajul lui

12.  Copilul nu poate expune corect chiar si mesaje simple

13.  Copilul urmareste foarte evident expresiile faciale/miscarea buzelor in timp ce i se vorbeste

Notdi: Daci 4 sau 5 raspunsuri din cele mentionate mai sus sunt Da, copilul necesiti examinarea de citre un specialist
calificat.

1. Copilul nu rispunde cind este chemat pe nume

2. Copilul are memorie adecvatd si maturitate mintald

3. Copilul are nevoie de mai mult timp comparativ cu semenii pentru a invata unele lucruri

4. Copilul reuseste si realizeze independent activititi zilnice precum toaleta/igiena, pieptina-
tul, imbricatul etc.

5. Copilul necesitd prea multe repetari pentru memorarea lucrurilor simple

6. Capul, ochii, buzele etc. par diferite comparativ cu figurile tipice

7. Copilul are probleme de intelegere si comportament neconforme situatiilor in care se afla

8. Copilul are manifestiri de comportament agresive si emotionale

9. Copilul are probleme in comunicarea cu semenii

10.  Copilul nu-si poate controla instinctele naturale

11.  Copilul are memorie nedezvoltati si necesiti repetarea frecventa a indicatiilor in viata lui
cotidiani

12. Copilul nu-si poate controla propriile emotii

13.  Copilul nu constientizeazi cind ii este foame/sete

Notdi: Daci 4 sau 5 raspunsuri din cele mentionate mai sus sunt Da, copilul necesiti examinarea de citre un specialist
calificat.

Deficiente de vaz

1. Copilul are dificultiti in a numara degetele de la mana intinsi la distanta de un metru

Copilul isi muti capul dupi sursa de lumini

Copilul se freaci la ochi foarte des

Copilul tine cartea prea aproape/prea departe in timp ce citeste

Copilul intreabi frecvent alti copii in timp ce copie de pe tabld

Copilul are dificultdti in a citi de pe tabla, chiar daci sta in banca intéi

Copilul nu este capabil si identifice/sd potriveasca culorile

QI NN W R D

Copilul are o structuri atipica a ochilor (bulbucati/prea mari/prea mici)
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Aspecte verificate

ANEXE

9. Copilul are probleme in urmarirea obiectelor in miscare

10.  Variagiile luminii in mediul inconjuritor il confuzeaza pe copil

11.  Copilul clipeste din ochi foarte des

12.  Copilul are dificultiti in a identifica obiecte/oameni la distanta de 4-5 metri §i mai mult

Notd: Daci 4 sau 5 raspunsuri din cele mentionate mai sus sunt Da, copilul necesitii examinarea de citre un specialist

calificat.

Dizabilitati de invitare

1. Copilul are dificultati in a-si mentine atentia in timp ce efectueazi o sarcind datd, fird a se
distrage cand nu este supravegheat

2. Copilul are dificultdti in a executa o sarcina, intr-un termen prescris, cAnd nu este supra-
vegheat
Copilul omite litere sau cuvinte cAnd citeste fragmente de text

4. Copilul are dificultiti in a urma linii sau cuvinte intr-un rind

5. Copilul poate organiza lucrurile, de exemplu dupa forma, culoare sau dimensiune, astfel ca
plasarea sistematica a cirtilor in ghiozdan

6. Copilul are dificultati in a copia de pe tabld, fira a omite litere sau cuvinte

7. Copilul are dificultati in utilizarea simbolurilor matematice si intelegerea relatiilor dintre
numere

8. Copilul are dificultdti in diferentierea literelor, de ex., ,b” si ,d”, ,.p” si ,q", »u” si ,0” sau a
numerelor ca ,9” si ,6” etc.

9. Copilul are dificultiti in mentinerea unei linii drepte sau lisarea spatiilor adecvate intre
cuvinte si rinduri

10.  Copilul are dificultiti in intelegerea utilizirii punctuatiei in procesul citit-scrisului

11.  Copilul are dificultiti in intelegerea cuvintelor si a semnificatiei si relatiei dintre numere
si propozitii

12.  Copilul are dificultati in selectarea sau filtrarea detaliilor pentru a rispunde la intrebarile
legate de o istorioard, pasaj, situatie de caz

13.  Copilul are dificultiti in localizarea unui obiect cAnd i se dau instructiuni specifice. De ex.:
Gaseste obiectul galben in partea dreapti a mesei in colgul de sus

14. Copilul are dificultati in localizarea unor litere, cuvinte in textul dat

15.  Copilul are tendinta de a afisa intervale scurte de atentie dincolo de executarea sarcinilor
date acasa, la scoald sau in timpul jocului cu copiii

16.  Copilul are dificultati in a urma regulile unor jocuri comune, foarte populare printre se-

menii sai

Noti: Dacd 4 sau 5 rispunsuri din cele mentionate mai sus sunt Da, copilul necesiti examinarea de citre un specialist

calificat.
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Anexa b

Model Registru de evidenta a elevilor cu CES in cadrul CMI

Anul de studii

Evaluarea elevului
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Anexa 6

Modele Fise de evaluare psihopedagogica a copilului prescolar

MODEL 1

Nivelul de varsta 3-5 ani

Numele §i prenumele

Data nasterii

Institutia prescolara

Anul de invitimant

Perioada incadrarii in invitimantul prescolar (inclusiv in alte institutii prescolare)

Nr. Domenii evaluate Comportamente
crt.

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

DOMENIUL LIMBA SI COMUNICARE

Intelegerea si utilizarea corecta a semnificatiilor structurilor verbale

1. Ia parte la discutii

Intreaba si raspunde la intrebari simple

Utilizeaza corect saluturile

Stie sd se prezinte

oAl IR

Transmite un mesaj simplu in cadrul jocului sau activitatilor de in-
vatare

6. Indeplineste actiuni simple, ca rispuns adecvat (verbal sau compor-
tamental) la ceea ce i se spune

7. Urmireste linia unei povesti, concomitent cu imaginile din carte,
ori ascultind povestea spusa sau citita de educatoare

Exprimarea orali corecti din punct de vedere fonetic, lexical si sintactic

1. Pronunta (relativ) corect sunetele limbii romane

2. Recunoaste si numeste sunetul inigial dintr-un cuvant

3. Intuieste sensul unui cuvant in cadrul jocurilor, situatiilor de invigare
4. Utilizeazd cuvinte noi in contexte adecvate

5. Manifestd initiativd in comunicarea orala si interes pentru semnifi-

catia cuvintelor
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Nr. Domenii evaluate Comportamente
crt.

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

6. Alcatuieste propozitii simple despre obiecte si fiinte familiare, per-
sonaje din povesti, aspecte ale vietii sociale etc.

Creat

L. Retine expresii rimate si ritmate, recita poezii cu respectarea intona-
tiei, ritmului, pauzei, in concordanti cu mesajul transmis

2. Realizeaza mini-dramatiziri sau jocuri de rol pornind de la textul
unei povestiri sau poezii, utilizind vorbirea dialogatd, nuantarea vo-
cii, intonatia, cu sprijinul educatoarei si folosindu-se de indicatiile
sugerate de text

Capacitatea de a intelege si transmite intentii, ginduri, semnificatii mijlocite de limbajul scris - CITIRE

1. Intelege diferenta dintre desen (imagine) si scris

2 Indica scrisul in cirti, reviste, ziare, filme etc.

3. Isi recunoaste numele propriu oriunde il intalneste

4 ,»Citeste” un text pe baza unor succesiuni de imagini

5 Face legitura intre cuvintele pronuntate oral si imaginile la care

acestea se referi

6. Stie si manipuleze o carte (cum se deschide, cum se intorc paginile,
si nu indoaie foile, si nu o murdireasci)

7. Recunoaste (,citeste”) in viata zilnica i in jocurile de rol nume de
magazine, parcuri, monumente, etichete ale unor produse, indica-
toare si nume de institutii simple

8. Recunoagte global si contextual (ajutindu-se de imagini) cuvinte
sau simboluri din calendarul naturii, din catalog, din lista cu sarcini
a copilului de serviciu etc.

9. Isi compune propriul nume din literele unui alfabetar, din cuburi cu
litere, din litere decupate si lipite etc.

10.  Asociaza sunetul cu litera corespondenta

11.  Aratd cuvinte (chiar dacd nu le poate citi) care incep cu aceeasi literd

12.  Joaci cu interes Loto, Domino sau orice alt joc care implicd recu-
noasterea si citirea unor semne, litere, cifre

Capacitatea de a intelege si transmite intentii, ginduri, semnificatii mijlocite de limbajul scris - SCRIERE

1. Sorteazd, dintr-un grup de obiecte sau jucirii, pe cele identice ori
similare

2. Sorteazd si potriveste diferite contururi

3. Deosebeste si potriveste dupd forma diferite litere i cifre (inigial,

chiar fird a le cunoaste semnificatia)
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Domenii evaluate Comportamente

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

Stie cum se utilizeaza hirtia, creioanele colorate, creta etc.

Executa elemente grafice elementare: trasare liberd de linii, colorare

Urmireste perceptiv si motric anumite trasee (de ex.: labirintul)

Completeaza desene simple, incepute, cu partile care lipsesc

S I I I

Utilizeaza, incurajat de educatoare, sigeti, cerculete, cruciulite, lite-
re etc. in jocurile de rol ori in alte tipuri de jocuri pentru a semnifica
directii, locuri ale participantilor sau obiectelor intr-un joc/context
dat etc.

9. Utilizeazd in cadrul jocurilor/activititilor cartea de telefon si/sau
scrierea numerelor de telefon, listele, retetele, calendarele, plicurile
sau cartile postale, chiar daca scrierea, la inceput, se reduce la o
mézgileald

10.  Utilizeazd propriul nume pentru a personaliza lucrurile care-i apar-
tin, creatiile proprii (de ex.: copilul va fi incurajat sa scrie o literd, fie
intreg numele pe diferite desene, lucriri, scrisori etc.)

11.  Recunoaste si identifici dupi forma litere si cifre i le denumeste

12.  Traseazd peste modelul punctat al literei de tipar sau cifrei

DOMENIUL STIINTE

Operatii intelectuale pre-matematice

1. Spune care obiect e mai aproape sau mai departe, luAndu-se pe sine
ca reper

2. Spune unde se giseste el in raport cu un anumit spatiu/obiect din
spatiu (in camerd, in afara camerei, pe scaun, sub mas3, langa cole-
gul sdu etc.)

3. Raspunde cu un comportament adecvat la indemnuri de genul:
acum asteptam, sa facem rindul, inti faci..., apoi faci... etc.

4. Precizeazi momentele temporale in functie de activitagi familiare (in-
tAi mannc, apoi ma joc; dimineata ma trezesc... seara ma culc etc.)

5. Utilizeaza repere cronologice in functie de ritmurile naturale: zi/
noapte, dimineatd/ pranz/ seard, zilele saptimanii, lunile anului,
anotimpurile etc.

6. Compara duratele si le apreciazi verbal (o melodie mai lungi/mai
scurta, filmul a fost scurt/lung etc.)

7. Clasifica obiecte dupa criteriul culorii

8. Clasifica obiecte dupa criteriul formei
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Domenii evaluate Comportamente

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

9. Clasifica obiecte dupa criteriul marimii

10.  Clasifici obiecte pe care se afld simboluri (toate cuburile pe care
existd cifra ,,3”, florile pe care sunt scrise litere etc.)

11.  Ordoneazd obiecte dupa marime (cel putin 3 marimi)

12.  Ordoneaza obiecte dupa lungime (cel putin 3 lungimi)

13.  Selecteaza obiecte identice, aranjindu-le in perechi

14.  Compari doua obiecte scotand in evidenta diferenta dintre ele (care

e mai mare si care e mai mic etc.)

15.  Construieste structuri de obiecte (mirgele, boabe, cuburi, jetoane
etc.) avind modelul in fagd

16.  Utilizeazi i construieste figuri (spatii) deschise sau inchise (forme
neregulate ori regulate) utilizind diferite materiale

Capacitatea de a intelege si a utiliza numerele si cifrele

1. Construieste grupe de obiecte prin corespondentd de unu la unu
(pani la 5 elemente) si arata, astfel, care grupa e mai mare sau mai

mica

2. Numari de la 1 la 5 i recunoaste cifrele 1, 2, 3, 4 5i 5

3. Pune in corespondentd, in intervalul 1-5, cifra cu numarul de obiecte

4. Descopera care cifri lipseste in sirul dat (de la 1 la 5)

5. Descopera care sunt vecinii din dreapta sau din stAnga ai unui nu-
mir din intervalul 1-5

6. Identifici si numeste primul si ultimul element dintr-un sir de 5
elemente

7. Construieste un sir/o grupi de obiecte pe baza unui numir dat,
adaugand ori scotand 1 element (in intervalul 1-5)

8. Efectueazd operatii de adunare si scidere cu 1 element in limitele

1-5, prin manipulare de obiecte, manipulare de jetoane, trasare pe
hartie/caiet de matematica

Capacitatea de a recunoaste, denumi, construi si utiliza formele geometrice

1. Identifica cercul si patratul dintr-o mulgime de alte forme geometrice
2. Recunoaste cercul si patratul in mediul ambiant
3. Construieste cercul si patratul folosind diferite obiecte (cuburi, bile,

mirgele, jetoane etc.)

4. Traseazd un cerc si un patrat trecind cu creionul peste o linie deja

trasatd/dupd model
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Nr. Domenii evaluate Comportamente

crt.
Comportament Comportament

insusit/dezvoltat in dezvoltare

Capacitatea de a utiliza corect unititile de masura intrebuintind un vocabular adecvat

1. Masoari cu pasul o distantd data
2. Masoara cu palma o lungime dati
3. Masoari lungimi cu ajutorul unor cuburi, betisoare, fasii de hartie,

creioane etc.

4. Afld care obiect este mai greu ori mai usor, utilizind balante impro-
vizate, cu greutati din cuburi, pietre, alte obiecte luate drept unitate
de misuri

5. Verbalizeazi activitatea de misurare a obiectelor utilizind termenii

adecvati (greu, usor, lung, scurt, mai lung decat..., mai usor ca..., la

fel de lung ca...)

6. Spune ce se intdmpla inainte si dupd un eveniment (activitate)
7. Spune care activitate (eveniment) are loc: prima, a doua, ultima
8. Utilizeaza banii (de ,jucarie”) in cadrul jocurilor de rol

Capacitatea de a rezolva probleme prin achizitia de strategii adecvate

1. Alege dintr-un grup de jetoane, cuburi etc. pe acelea care au inscrise
cifrele corespondente numerelor utilizate in problema data

2. Exprima rezultatul obginut in problemi prin utilizarea semnului ,,.=”
3. Gaseste rezolvarea problemei sprijinindu-se pe datele exprimate de
o imagine

Capacitatea de cunoastere si intelegere a mediului inconjuritor, precum si stimularea curiozititii pentru

investigarea lui

1. Descopera elemente componente ale mediului inconjurator prin
antrenarea tuturor organelor de simg

2. Enumera/numeste pérti componente ale corpului uman, plantelor,
animalelor
3. Recunoaste fenomene ale naturii (vAnt, ploaie, ninsoare, viscol, fur-

tund, tunet etc.) in momentul producerii lor

4. Identificd caracteristicile anotimpurilor si lunile corespunzitoare
acestora
5. Observi si enumera modificari aparute in viata omului, plantelor,

animalelor in functie de anotimp

6. Efectueazd experiente simple (dizolvare, colorare, plutire, scufunda-
re etc.) folosindu-se de instrumente diferite

7. Denumegste/identificd elemente locale specifice (obiective socio-cul-
turale, economice, istorice, religioase etc.)

199



EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

[\ [ Domenii evaluate Comportamente
crt.

Comportament Comportament

insusit/dezvoltat in dezvoltare

Utilizarea unui limbaj adecvat in prezentarea unor fenomene din naturi si din mediul inconjuritor

1. Adreseazi intrebari in legituri cu cele observate
2. Cunoaste existenta mai multor medii de viaga
3. Interpreteazi date si simboluri din care extrage informatii (calenda-

rul naturii, tabelul responsabilitatilor, jurnalul grupei etc.)

1. Participd, alaturi de adulti, la actiuni practice de ingrijire, ocrotire

si protejare a mediului

2. Selecteaza imagini, cirti, reviste dupd criterii date de educatoare (in
legatura cu aspectele de mediu cunoscute)

Isi asuma responsabilitati de ingrijire §i ocrotire a mediului

4. Isi exprimd impresiile si trairile proprii despre naturi si protejarea
acesteia prin activitagi artistico-plastice, practice, muzicale etc.

5. Respecta regulile de igiend individuala si colectiva

6. Respecti regulile de convieguire sociala manifestind un comporta-
ment civilizat in relatiile cu cei din jur (copii, adulgi)

DOMENIUL OM SI SOCIETATE

Cunostinte despre materiale si caracteristicile lor, despre utilizarea de tehnici de lucru de prelucrare a ma-

terialelor
1. Denumeste ustensile de lucru accesibile varstei
2. Observa caracteristici ale materialelor din natura si ale celor sinteti-

ce (form3, culoare, dimensiune etc.)

3. Colecteazd materiale din natura, deseuri (materiale refolosibile) si
le gaseste utilitatea

4. Sesizeaza modificirile materialelor in urma prelucririi lor (prin mo-
totolire, intindere, udare etc.)

Cunoagsterea si respectarea normelor de comportare in societate

1. Accepti si respectd regulile de convietuire in grup

2. Manifesta spirit de echipa si colaboreaza la realizarea unei teme/
activitagi in comun

3. Se prezinta pe sine si isi prezinta membrii familiei, colegii, prietenii,
vecinii
4. Cunoaste si aplici regulile de igiend personald
3 >
5. Asteapta intr-o situatie datd

200



ANEXE

Domenii evaluate Comportamente

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

6. Isi cunoaste responsabilitdtile in microgrupul din care face parte

7. Dovedeste autonomie in activitatea zilnica

Trisdturi pozitive: vointa si caracter, atitudini pozitive fata de sine si fata de ceilalgi

1. Isi apreciaza propriul comportament in raport cu persoane, perso-
naje si situatii cunoscute

Respectd promisiunile ficute

Manifesti incredere, sinceritate, curaj in raport cu sine si cu ceilalgi

2
3
4. Accepti diversitatea de opinii si atitudini
5

Manifestd tolerantd fatd de alti copii care apartin diferitelor catego-
rii minoritare

Cunoasterea unor elemente de istorie, geografie, religie

1. Cunoaste numele tarii de origine si al localitdtii natale, precum si
domiciliul

2. Cunoaste simbolurile/insemnele tarii

3. Face distinctia intre o zi obisnuita si o zi de sirbdtoare

4. Recunoagte evenimente importante (Ziua nationala, alte evenimen-

te traditionale, religioase, culturale, istorice)

DOMENIUL ESTETIC SI CREATIV

Deprinderi de lucru pentru realizarea unor desene, picturi, modelaje

1. Respectd pozitia corectd a corpului faga de suportul de lucru

2. Utilizeaza corect instrumentele de lucru in exprimarea liberd a ges-
tului grafic

3. Traseaza linii in diferite pozitii, pentru a reda imaginea unor obiecte

(in desene individuale sau colective)

4. Completeazi siluete desenate de educatoare

5. Ilustreaza povestiri, evenimente, plante, animale, oameni cu mijloa-
ce specifice domeniului artistic

6. Aplica culoarea pe suprafete date sau libere (cu pensula, buretele,
degetul, palma, ghemotocul de hartie, ghemul de ata, stampila, pe-
ria, tubul etc.)
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Nr. Domenii evaluate Comportamente

crt.
Comportament Comportament

insusit/dezvoltat in dezvoltare

Sim¢ practic si estetic

1. Realizeaza lucrari originale, manifestand creativitate in alegerea su-
biectelor
2. Manifesta stabilitate si perseverentd in activitate

Gaseste utilitate tuturor obiectelor realizate

4. Isi exprima opinia fatd de lucrarea proprie si/sau fatd de lucrarea
celorlalti, motivandu-si parerea

5. Obtine efecte plastice prin combinarea culorilor sau alte tehnici (fu-
zionare, presare, stropire etc.)

6. Pregateste materialul de modelat prin frimantare, rupere

7. Modeleazi prin: miscarea palmelor pe plangetd, impreunarea cape-

telor prin lipire, adancire, apdsare, miscare circulard

1. Recunoaste puncte, linii, culori, forme in mediul inconjurator

2. Denumeste materiale si instrumente de lucru specifice desenului,
modelajului, picturii

3. Aplici reguli de utilizare a materialelor i instrumentelor, astfel incét
s asigure protectia sinatatii proprii si a celorlalti

4. Foloseste cuvinte si expresii specifice activitatilor artistico-plastice
(decorare, colorare, stropire, presare, rupere, friméntare, adincire
etc.)

Stimularea expresivitatii si creativititii prin desen, modelaj, pictura

1. Aplici tehnicile invatate pentru realizarea unor combinatii originale
2. Creeazi forme si modele noi prin imbinarea elementelor de limbaj
plastic

Elaboreazi creatii individuale si colective cu si fird tema data

4. Participa la crearea cadrului estetic specific ambiental
5. Descopera semnificatia lucririlor din analiza culorilor, formelor, li-
niilor

Capacitatea de receptare a lumii sonore si a muzicii

1. Asculta si reproduce onomatopeic sunete din naturd si din mediul
inconjurator
2. Diferentiazd auditiv timbrul sunetelor din mediul inconjuritor

(galagie, liniste, vorbit, cAntat, sunete ale unor obiecte din mediul
apropiat etc.) si al sunetelor muzicale
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Domenii evaluate Comportamente

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

3. Diferentiaza auditiv si reproduce intensitatea unor sunete din me-
diul inconjurator si a sunetelor muzicale (tare-incet)

4. Intuieste sunetele inalte si joase reprezentative pentru anumite ono-
matopee din naturd

Capacitatea de exprimare prin muzici

1. Cantd, cu dezinvoltura, in colectiv i in grupuri mici, cAntece pen-
tru copii

2. Cantd acompaniat de educatoare

3. Acompaniazi ritmic cAntece cunoscute folosindu-se de percutie na-

turala/obiecte sonore, jucirii muzicale

4. Asociaza miscari adecvate cAntecelor cunoscute (misciri libere, mis-
ciri sugerate de ritm sau de textul cantecului)

Abilitati practice specifice nivelului de dezvoltare motrica

1. Selecteazi si foloseste adecvat uneltele si materialele, conform temei
propuse

Verbalizeaza actiunile intreprinse, folosind un limbaj adecvat

Executa, individual si in grup, tema data

Manifesti spirit cooperant in activitagile de grup

S RN

Efectueazi operatii simple de lucru (mototolire, rupere, tiiere a
hartiei, lipire, indoire a hirtiei/sirmei, insirare a margelelor pe atd/
sarmd, rasucire fire textile, innodare etc.)

DOMENIUL PSIHOMOTRIC

Deprinderi motrice de baza si aplicativ-utilitare

1. Respecti pozitia corectd a corpului si a segmentelor acestuia pentru
comenzile de mers si alergare (obisnuit si in diferite variante)

2. Executd corect miscirile diferitelor segmente ale corpului

Isi coordoneaza miscirile cu ritmul solicitat de educatoare

4. Respecti pozitia corecta pentru comenzile: ,,Drepti!”, ,,Pe loc repa-
us!”, ,La stinga!”, ,La dreapta!”

5. Executd corect actiunile motrice invitate (mers, urcare, coborire,
sarit in doud picioare, sirit intr-un picior, alergare, mers in echili-
bru, tarire)

. arcurge o distantd scurti din ce in ce mai repede
6 P dist tad

7. Executd, progresiv, un exercitiu fizic in numar crescut de repetari
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Nr. Domenii evaluate Comportamente
crt.

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

8. Respecta regulile jocurilor de miscare sau ale jocurilor sportive in
care este implicat

Aplicarea independenta a deprinderilor insusite

1. Raspunde adecvat din punct de vedere motric la o comandi data
2. Exprima stari afective sau comportamentale prin miscare

3. Respecti regulile stabilite de comun acord in cadrul grupului

4. Este activ in jocurile in care este implicat si participa la reusita echi-

pei

Deprinderi practic-gospodaresti

1. Se autoserveste in situatii simple care impun acest lucru (masa, dor-
mitor, WC, baie, activititi etc.)

2. Ordoneaza juciriile i obiectele din ambient

Ingrijeste animale si plante de casa

4. Executd operatii de curitenie adecvate varstei (stersul prafului, spa-
latul suprafetelor, spalatul si stersul vaselor, spalatul fructelor/legu-
melor etc.)

5. Participd la aranjarea si servirea mesei

6. Participa la prepararea unor salate, produse de patiserie simple etc.

7. Respectd normele igienico-sanitare in toate situatiile impuse de ac-

tivitdtile de acest gen

Concluzii:

Data evaluirii

Evaluator (i):

Nume, prenume

Functia Semnatura (i)
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ANEXE

MODEL 2

Nivelul de varsta 5-7 ani

Numele §i prenumele

Data nasterii

Institutia prescolara

Anul de invatimant

Perioada incadrarii in invigiméntul prescolar (inclusiv in alte institutii prescolare)

Nr. Domenii evaluate Comportamente
crt.

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

DOMENIUL LIMBA SI COMUNICARE

Intelegerea si utilizarea corecti a semnificatiilor structurilor verbale

1. Ia parte la discugii

2. Intreaba si raspunde la intrebari simple

3. Utilizeaza corect saluturile

4. Stie si facd prezentiri si sd se prezinte

5. Ia parte la activititile de invitare in grup, sugereaza ce este de ficut
mai departe intr-un joc, o activitate, continuind secvente de actiuni

6. Indeplineste actiuni, ca rispuns adecvat (verbal sau comportamen-
tal) la ceea ce i se spune

7. Asculta si reactioneaza adecvat la povesti, poezii, alte tipuri de text
(ghicitori, glume, informatii)

8. Intelege textul apeland la diferite mijloace de redare sau rememora-

re a acestuia (repovestire, dramatizare, desen etc.)

Exprimarea orali corecti din punct de vedere fonetic, lexical si sintactic

1. Pronunta (relativ) corect sunetele limbii romane

2. Recunoagte si numegte sunetul final dintr-un cuvint

3. Recunoaste si numeste sunetul din interiorul cuvantului

4. Intuieste sensul unui cuvant in cadrul jocurilor, situatiilor de inva-
tare

S. Utilizeazi cuvinte noi in contexte adecvate

6. Manifestd initiativd in comunicarea orala si interes pentru semnifi-

catia cuvintelor
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EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Domenii evaluate Comportamente

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

7. Alcituieste propozitii simple si dezvoltate despre obiecte si fiinge
familiare, personaje din povesti, aspecte ale vietii sociale etc.

8. Prezinta colegilor, adulilor cuvinte noi in cadrul jocurilor sau acti-
vitdgilor de invdgare propriu-zise

9. Intelege felul in care propozitiile sunt alcituite din cuvinte, iar cu-
vintele din silabe

Creativitatea si expresivitatea limbajului oral

1. Retine expresii rimate i ritmate, recitd poezii cu respectarea intona-
tiei, ritmului, pauzei, in concordanti cu mesaj ul transmis

2. Realizeazd mini-dramatiziri sau jocuri de rol pornind de la textul
unei povestiri sau poezii, utilizind vorbirea dialogatd, nuantarea vo-
cii, intonatia, cu sprijinul educatoarei si folosindu-se de indicatiile
sugerate de text

3. Utilizeazi calititile expresive ale limbajului oral si ale celui corporal
in transmiterea unor idei i sentimente

Capacitatea de a intelege si transmite intentii, ginduri, semnificatii mijlocite de limbajul scris - CITIRE

1. Indica si recunoaste (citeste) scrisul in mediul inconjuritor (nume
de strazi, indicatoare, plicute cu nume de masini, firme, nume de
produse etc.)

2. Manipuleaza cirti cu usurintd si isi manifestd interesul fatd de ele

Isi recunoaste numele propriu oriunde il intilneste

4. Intelege cd o etichetd pusa pe un sertar/dulap/cutie etc. arata ce este
induntru

,Citeste” un text pe baza unor succesiuni de imagini

6. Face legitura intre cuvintele pronuntate oral si imaginile la care
acestea se referd

7. Stie sa manipuleze o carte (cum se deschide, cum se intorc paginile,
s nu indoaie foile, si nu o murdireasci)

8. Recunoaste (,citeste”) in viata zilnici si in jocurile de rol nume de
magazine, parcuri, monumente, etichete ale unor produse, indica-
toare si nume de institutii simple

9. Recunoaste global si contextual (ajutindu-se de imagini) cuvinte
sau simboluri din calendarul naturii, din catalog, din lista cu sarcini
a copilului de serviciu etc.

10.  Isi compune propriul nume din literele unui alfabetar, din cuburi cu
litere, din litere decupate si lipite etc.
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Domenii evaluate Comportamente

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

11.  Asociaza sunetul cu litera corespondenta

12.  Identifici intr-un text semne de punctuatie (punct, semnul intrebi-
rii, semnul exclamdrii etc.)

13.  Stie si plaseze semne de punctuatie, ingelegind contextul oral si
sprijinindu-se pe imagini

14.  Discutd despre cirti cu povesti, poezii, care i s-au citit ori ale ciror
ilustragii le-a privit, spune de ce i-au plicut, discutd despre perso-
najele lor etc.

Capacitatea de a intelege si transmite intentii, ginduri, semnificatii mijlocite de limbajul scris - SCRIERE

1. Executd cu succes sarcinile jocurilor tip Incastre, Puzzle, Loto, Do-
mino etc.

2. Stie cum se utilizeaza hartia, creioanele colorate, creta etc.

3. Deosebeste si potriveste dupa forma diferite litere si cifre (inigial,

chiar fard a le cunoaste semnificatia)

4. Respecti reguli/conditii minime ale actului scrierii: pozitia corectd a
corpului, a ménii si a instrumentului de scris in mand

5. Respecta treptat spatiul, mirimea, ordinea literelor atunci cAnd scrie
6. Urmireste perceptiv si motric anumite trasee (de ex.: labirintul)
7- Traseazd semne grafice relativ corect in ceea ce priveste spatierea,

directia de la stinga la dreapta

8. Utilizeazd, incurajat de educatoare, sigeti, cerculete, cruciulite, lite-
re etc. in jocurile de rol ori in alte tipuri de jocuri pentru a semnifica
directii, locuri ale participantilor sau obiectelor intr-un joc/context
dat etc.

9. Utilizeaza in cadrul jocurilor/activitdtilor cartea de telefon si/sau
scrierea numerelor de telefon, listele, retetele, calendarele, plicurile
sau cirtile postale

10.  Utilizeazd propriul nume pentru a personaliza lucrurile care-i apar-
tin, creatiile proprii (de ex.: copilul va fi incurajat sa scrie o literd, fie
intreg numele pe diferite desene, lucrari, scrisori etc.)

11.  Recunoaste si identifici dupi forma litere si cifre i le denumeste
12.  Traseazd independent litere si cifre
13.  Copiazi cuvintele dupd modelul scris/dat
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[\ [ Domenii evaluate Comportamente
crt.

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

DOMENIUL STIINTE

Operatii intelectuale pre-matematice

1. Cunoaste semnificatia relatiilor spatiale (sus, jos, la dreapta, la stan-
ga, pe sub, deasupra, dedesubt, aproape, departe, induntru, in afard,
langd, aici, acolo etc.) si utilizeazd limbajul adecvat

2. Utilizeaza repere cronologice comune clasei (in functie de reperele
din orar) sau in functie de ritmurile naturale

3. Intelege semnificatia reperelor temporale uzuale: acum, apoi, mai
tArziu, mai intai, azi, maine, ieri, dimineata, seara, pranz etc. si le
utilizeazd corect

4. Apreciazi simultanietatea evenimentelor

5. Clasifici o varietate de obiecte, fiinte prin numirea unei proprietati
comune (mari, mici, inalte, scurte)

6. Ordoneaza obiectele dupa cit mai multe criterii (culoare, forma,
lungime, dupi sunetul pe care il emit, dupd miros etc.) si cu cel
putin patru grade de diferentiere

7. Aranjeaza obiecte in perechi

8. Precizeaza momentele temporale in functie de activitagi familiare
(intai mananc, apoi mad joc; dimineata ma trezesc... seara mi culc
etc.)

9. Utilizeaza repere cronologice in functie de ritmurile naturale: zi/

noapte, dimineatd/seard/pranz, zilele siptaimanii, lunile anului,
anotimpurile etc.

10.  Compara duratele si le apreciaza verbal (o melodie mai lungi/mai
scurtd, filmul a fost scurt/lung etc.)

11.  Clasifici obiecte dupa criteriul culorii

12.  Clasifici obiecte dupa criteriul formei

13.  Clasifici obiecte dupi criteriul marimii

14.  Construieste structuri de obiecte (mirgele, boabe, cuburi, jetoane

etc.) avind modelul in fagd

Capacitatea de a intelege si a utiliza numerele si cifrele

1. Construieste grupe de obiecte prin corespondentd de unu la unu
(pand la 10 elemente) si arata, astfel, care grupa e mai mare sau mai
mica

2. Numira de la 1 la 10 si recunoagte cifrele 1-10 si chiar pina la 20
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Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

Numari crescitor de la 1-10 si descrescitor de la 5 -1

Numari crescitor pornind de la un numar dat

Descopera care cifri lipseste intr-un sir dat de cifre

AN

Pune in corespondentd in intervalul 1-10 cifra cu numairul de
obiecte

N

Traseaza cifrele in intervalul 1-10 independent sau peste linii deja
trasate

8. Construieste un sir/o grupd de obiecte pe baza unui numar dat,
adaugind ori scotand 1 element (in intervalul 1-10)

9. Descopera care sunt vecinii din dreapta sau stdnga ai unui numar
din intervalul 1-10

10.  Efectueaza operatii de adunare si scidere cu 1 element in limitele
1-10, prin manipulare de obiecte, manipulare de jetoane, trasare pe
hartie/caiet de matematica

Capacitatea de a recunoaste, denumi, construi si utiliza formele geometrice

1. Identifici cercul si patratul, dreptunghiul, triunghiul, ovalul dintr-o
multime de alte forme geometrice

2. Recunoagte cercul si patratul, triunghiul, ovalul in mediul ambiant

3. Construieste cercul si patratul folosind diferite obiecte (cuburi, bile,
mirgele, jetoane etc.)

4. Traseaza un cerc si un patrat trecAnd cu creionul peste o linie deja
trasatd/dupi model

5. Compari lungimile a doud sau mai multe obiecte si spune care este
mai lung, mai scurt sau daca au aceeasi lungime

Capacitatea de a utiliza corect unititile de masura, intrebuintind un vocabular adecvat

1. Spune care activitate sau eveniment a durat mai mult sau mai putin

2. Cunoaste utilizarea calendarului si a ceasului, cel putin orele fixe

3. Identifica valoarea monedelor curente si a bancnotelor mai des uti-
lizate

4. Afla care obiect este mai greu ori mai usor, utilizind balante impro-
vizate, cu greutiti din cuburi, pietre, alte obiecte luate drept unitate
de masura

5. Verbalizeaza activitatea de masurare a obiectelor utilizind termenii

adecvati (greu, usor, lung, scurt, mai lung decit..., mai usor ca..., la

fel de lung ca... etc.)
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Domenii evaluate Comportamente

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

6. Spune ce se intAmpld inainte si dupa un eveniment (activitate)
7. Spune care activitate (eveniment) are loc: prima, a doua, ultima
8. Utilizeaza banii (de ,jucarie”) in cadrul jocurilor de rol

Capacitatea de a rezolva probleme prin achizitia de strategii adecvate

1. Alege dintr-un grup de jetoane, cuburi etc. pe acelea care au inscrise
cifrele corespondente numerelor utilizate in problema datd

2. Exprima rezultatul obtinut in problema prin utilizarea semnului
=/+/-
3. Rezolvid probleme prin desen, alegind operatia corecta

Capacitatea de cunoastere si intelegere a mediului inconjuritor, precum si stimularea curiozititii pentru

investigarea lui

1. Analizeazd elemente componente ale mediului inconjuritor prin
antrenarea tuturor organelor de simg

2. Enumera/numeste pérti componente ale corpului uman, plantelor,
animalelor
3. Recunoagte fenomene ale naturii (vnt, ploaie, ninsoare, viscol, fur-

tund, tunet etc.) in momentul producerii lor

4. Identifica caracteristicile anotimpurilor si lunile corespunzitoare
acestora
5. Observi si enumerd modificari aparute in viata omului, plantelor,

animalelor in functie de anotimp

6. Efectueazi experiente simple (dizolvare, colorare, plutire, scufunda-
re etc.) folosindu-se de instrumente diferite

Utilizarea unui limbaj adecvat in prezentarea unor fenomene din natura si din mediul inconjuritor

>

1. Adreseaza intrebiri in legiturd cu cele observate
2. Cunoaste existenta mai multor medii de viatd
3. Exprima descoperirile si ideile sale utilizind un limbaj adecvat

Deprinderi de ingrijire si ocrotire a mediului inconjuritor

1. Participd, alaturi de adulgi, la actiuni practice de ingrijire, ocrotire
si protejare a mediului

2. Selecteaza imagini, carti, reviste dupi criterii date de educatoare (in
legituri cu aspectele de mediu cunoscute)

3. Isi asuma responsabilitati de ingrijire si ocrotire a mediului
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Domenii evaluate Comportamente

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

4. Isi exprimd impresiile si trairile proprii despre naturd si protejarea
acesteia prin activitagi artistico-plastice, practice, muzicale etc.

5. Respecta regulile de igiend individuala si colectivd

6. Respecti regulile de convietuire sociala manifestind un comporta-
ment civilizat in relatiile cu cei din jur (copii, adulgi)

7. Cunoaste regulile de minim3 protectie a sanitatii proprii si a naturii

si anticipeaza pericolele incilcirii lor

Cunostinte despre materiale si caracteristicile lor, despre utilizarea de tehnici de lucru de prelucrare a ma-

terialelor
1. Denumegte ustensile de lucru accesibile varstei
2. Observa caracteristici ale materialelor din natura si ale celor sinteti-

ce (forma, culoare, dimensiune etc.)

3. Colecteazd materiale din natura, deseuri (materiale refolosibile) si
le giseste utilitatea

4. Sesizeazd modificirile materialelor in urma prelucrarii lor (prin mo-
totolire, intindere, udare etc.)

Abilititi practice specifice nivelului de dezvoltare motrica

1. Selecteaza si foloseste adecvat uneltele si materialele, conform temei
propuse

Verbalizeazi actiunile intreprinse, folosind un limbaj adecvat

Executa, individual si in grup, tema data

Manifesti spirit cooperant in activitagile de grup

AR

Efectueazd operatii simple de lucru (mototolire, rupere, tiiere a
hértiei, lipire, indoire a hartiei/sarmei, insirare a margelelor pe ata/

sarm3, rasucire fire textile, innodare etc.)

DOMENIUL PSIHOMOTRIC

Deprinderi motrice de baza si aplicativ-utilitare

1. Respectd pozitia corecta pentru comenzile: ,,Drepti!”, ,,Pe loc repa-
us!”, ,La stinga!”, ,La dreapta!”

2. Respectid pozitia corectd a corpului i a segmentelor acestuia pentru
comenzile de mers si alergare (obisnuit si in diferite variante)

3. Executd corect miscirile diferitelor segmente ale corpului

4. Isi coordoneaza miscarile cu ritmul solicitat de educatoare

21



EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Domenii evaluate Comportamente

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

5. Executd corect actiunile motrice invitate (mers, alergare, mers in
echilibru, tirare)

6. Parcurge o distanta scurta din ce in ce mai repede
7. Executa, progresiv, un exercitiu fizic in numar crescut de repetiri
8. Respecti regulile jocurilor de miscare sau ale jocurilor sportive in

care este implicat

Aplicarea independenta a deprinderilor insusite

1. Raspunde adecvat din punct de vedere motric la o comandi data
2. Exprima stari afective sau comportamentale prin miscare

3. Respecti regulile stabilite de comun acord in cadrul grupului

4. Este activ in jocurile in care este implicat si participa la reusita echipei

Deprinderi practic-gospodaresti

1. Se autoserveste in situatii simple care impun acest lucru (masa, dor-
mitor, WC, baie, activititi etc.)

2. Ordoneaza juciriile i obiectele din ambient

3. Ingrijeste animale si plante de casa

4. Executa operatii de curigenie adecvate varstei (stersul prafului, spa-
latul suprafetelor, spalatul si stersul vaselor, spalatul fructelor/legu-
melor etc.)

5. Participa la aranjarea si servirea mesei

6. Participa la prepararea unor salate, produse de patiserie simple etc.

7. Respectd normele igienico-sanitare in toate situatiile impuse de ac-

tivitdtile de acest gen

Cunoasterea si respectarea normelor de comportare in societate

1. Accepta si respecta regulile de convieguire in grup

2. Manifesta spirit de echipa si colaboreaza la realizarea unei teme/
activitagi in comun

3. Se prezinta pe sine si isi prezinti membrii familiei, colegii, prietenii,
vecinii
4. Cunoaste si aplica regulile de igiend personala
B >
5. Asteapta intr-o situatie datd
6. Isi cunoaste responsabilititile in microgrupul din care face parte
7. Dovedeste autonomie in rutina zilnici
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Nr. Domenii evaluate Comportamente

crt.
Comportament Comportament

insusit/dezvoltat in dezvoltare

Trisdturi pozitive: vointa si caracter, atitudini pozitive fata de sine si fata de ceilalgi

1. Isi apreciaza propriul comportament in raport cu persoane, perso-
naje si situatii cunoscute

2. Respectd promisiunile ficute

3. Manifesti incredere, sinceritate, curaj in raport cu sine si cu ceilalgi

4. Accepta diversitatea de opinii si atitudini

5. Manifesta toleranta fata de alti copii care apartin diferitelor catego-
rii minoritare

6. Isi adapteazi comportamentul la diferite situatii

Cunoasterea unor elemente de istorie, geografie, religie

1. Cunoaste simbolurile/insemnele garii
2. Face distinctia intre o zi obisnuita si o zi de sirbitoare
3. Recunoa§te evenimente importante (Ziua nationald, alte evenimen-

te traditionale, religioase, culturale, istorice)

4. Cunoagste numele tirii de origine si al localitatii natale, precum si

domiciliul

DOMENIUL ESTETIC SI CREATIV

Deprinderi de lucru pentru realizarea unor desene, picturi, modelaje

1. Respecta pozitia corectd a corpului fata de suportul de lucru

2. Utilizeazd corect instrumentele de lucru in exprimarea libera a ges-
tului grafic

3. Traseaza linii in diferite pozitii, pentru a reda imaginea unor obiecte
(in desene individuale sau colective)

4. Completeazd siluete desenate de educatoare

5. Ilustreazd povestiri, evenimente, plante, animale, oameni cu mijloa-
ce specifice domeniului artistic

6. Aplica culoarea pe suprafete date sau libere (cu pensula, buretele,
degetul, palma, ghemotocul de hértie, ghemul de atd, stampila, pe-
ria, tubul etc.)

Sim¢ practic si estetic

1. Realizeaza lucrari originale, manifestind creativitate in alegerea su-
biectelor
2. Manifesta stabilitate si perseverentd in activitate
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EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI

Domenii evaluate Comportamente

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

Gaseste utilitate tuturor obiectelor realizate

4. Isi exprima opinia fatd de lucrarea proprie si/sau fatd de lucrarea
celorlalti, motivindu-si parerea

5. Obtine efecte plastice prin combinarea culorilor sau alte tehnici (fu-
zionare, presare, stropire etc.)

6. Pregiteste materialul de modelat prin frimantare, rupere

7. Modeleaza prin: miscarea palmelor pe plangetd, impreunarea cape-
telor prin lipire, adincire, apisare, miscare circulard

8. Coopereazi in realizarea unor lucriri plastice complexe

1. Recunoagte puncte, linii, culori, forme in mediul inconjuritor

2. Denumeste materiale si instrumente de lucru specifice desenului,
modelajului, picturii

3. Aplici reguli de utilizare a materialelor si instrumentelor, astfel incit
s asigure protectia sinatitii proprii si a celorlalti

4. Foloseste cuvinte si expresii specifice activitatilor artistico-plastice
(decorare, colorare, stropire, presare, rupere, friméntare, adancire
etc.)

5. Descrie actiuni specifice tehnicilor folosite

1. Aplici tehnicile invatate pentru realizarea unor combinatii originale
2. Creeazi forme si modele noi prin imbinarea elementelor de limbaj
plastic

Elaboreaza creatii individuale si colective cu si fira tema datd

4. Participa la crearea cadrului estetic specific ambiental
5. Descoperi semnificatia lucririlor din analiza culorilor, formelor, li-
niilor

Capacitatea de receptare a lumii sonore §i a muzicii

1. Asculta si reproduce onomatopeic sunete din naturd si din mediul
inconjurdtor
2. Diferentiazd auditiv timbrul sunetelor din mediul inconjuritor

(galagie, liniste, vorbit, cAntat, sunete ale unor obiecte din mediul
apropiat etc.) si al sunetelor muzicale
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Domenii evaluate Comportamente

Comportament Comportament
insusit/dezvoltat in dezvoltare

3. Diferentiaza auditiv si reproduce intensitatea unor sunete din me-
diul inconjurator si a sunetelor muzicale (tare-incet)

4. Intuieste sunetele inalte si joase reprezentative pentru anumite ono-
matopee din naturd

Capacitatea de exprimare prin muzici

1. Cantd, cu dezinvoltura, in colectiv i in grupuri mici, cAntece pen-
tru copii

2. Cantd acompaniat de educatoare

3. Acompaniazi ritmic cAntece cunoscute folosindu-se de percutie na-

turala/obiecte sonore, jucirii muzicale

4. Asociaza miscari adecvate cAntecelor cunoscute (misciri libere, mis-
ciri sugerate de ritm sau de textul cantecului)

Concluzii:

Data evaluirii

Evaluator (i):

Nume, prenume

Functia Semnitura (i)
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