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ARGUMENT

Prezentul suport de curs a fost elaborat in cadrul Proiectului
»Integrarea copiilor cu dizabilitati in scolile generale”, finan-
tat de Banca Mondiald, administrat de Fondul de Investitii So-
ciale din Moldova si implementat de A. O. Lumos Foundation
Moldova in colaborare cu Ministerul Educatiei.

Suportul de curs se adreseazd, preponderent, cadrelor didac-
tice si manageriale, personalului specializat din cadrul insti-
tutiilor de invatamint general (cadrelor didactice de sprijin,
psihologilor scolari, logopezilor), dar si factorilor de decizie,
si are menirea de a sprijini eforturile scolilor din Republica
Moldova in aspiratia de a deveni institutii pentru toti copiii,
prin urmare, si institutii incluzive.

Prezentul volum cuprinde 3 module:
v" Evaluarea dezvoltirii copilului;

v" Bariere in invatare si participare. Particularitati de dez-
voltare a copiilor;

v' Abordarea individualizata si adaptirile curriculare.

MODULUL IV. Evaluarea dezvoltarii copilului, propune
reperele conceptuale si metodologice pentru organizarea pro-
cesului de evaluare; recomanda tehnologii concrete, care pot
fi aplicate de citre specialistii implicati in procesul respectiv;
prezintd o scurta trecere in revista a domeniilor de dezvoltare
a copilului si a principalelor concepte/abordari referitoare la
acestea.

MODULUL V. Bariere in invitare si participare. Parti-
cularitati de dezvoltare a copiilor, reflectd etapele de dezvol-
tare a copilului si caracteristicile acestora; particularitétile de
dezvoltare a copilului cu cerinte educationale speciale; bari-
erele in invdtare si participare cu care se confruntd copiii cu
CES; propune repere metodologice privind asistenta copiilor
cu CES si eliminarea barierelor in invatare si participare.

MODULUL VI. Abordarea individualizata si adaptarile
curriculare, pune in lumina problematica abordarii individu-
alizate a copilului cu CES; explica esenta Planului educational
individualizat (PEI); reflectd responsabilitétile diferitor cate-
gorii de specialisti ai institutiei in procesul PEI.



ABREVIERI

APL | Administratia publica locald
APP | Asistentd parentald profesionistd
CA | Curriculum adaptat
CASCF | Centrul de Asistenta Sociald a Copilului si Familiei
CDS | Cadru didactic de sprijin
CES | Cerinte educationale speciale
CG | Curriculum general
CM | Curriculum modificat
CMI | Comisia Multidisciplinara Intrascolara
CR | Consiliul Raional
CRAP | Centrul Republican de Asistentd Psihopedagogica
CREI | Centrul de resurse pentru educatia incluzivé
CSI | Comunitatea Statelor Independente
Echipa PEI Echipé de speciali.§ti care elaboreaza, r.ealize.azél, r.noni'Forizeazé,
revizuieste/actualizeaza Planul educational individualizat
EI | Educatie incluziva
EPT | Educatie pentru Toti
HG | Hotérirea Guvernului
ISE | Institutul de Stiinte ale Educatiei
LT | Liceu Teoretic
ME | Ministerul Educatiei
ODM | Obiectivele de dezvoltare ale mileniului
OLSDi | Organul local de specialitate in domeniul invatdmintului
OMS | Organizatia Mondiald a Sénatatii
ONG | Organizatie nonguvernamentald
ONU | Organizatia Natiunilor Unite
PCI | Paralizie cerebrala infantild
PEI | Plan educational individualizat
PIA | Plan individualizat de asistenta
PII | Plan de interventie individualizat
REC | Raport de evaluare complexd a dezvoltérii copilului
SAP | Serviciul de asistentd psihopedagogica
TEC | Tulburéri emotionale (afective) si de comportament
TIC | Tehnologii informationale de comunicare
TIM | Teoria inteligentelor multiple
UE | Uniunea Europeana
UES | Unitate de Educatie Speciala
UNESCO | Organizatia Natiunilor Unite pentru Educatie, S$tiintd si Cultura
UNICEF | Fondul Natiunilor Unite pentru Copii
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INTRODUCERE

Implementarea educatiei incluzive la nivelul institutiei de invitdmint
presupune, aldturi de alte procese complexe, si reconsiderarea abordarii
copilului drept subiect al invatarii. Aceasta abordare are ca baza buna
cunoastere a modului in care se dezvoltd copiii. Intelegerea corectd a dez-
voltarii copilului este esentiala, deoarece ne permite sa apreciem, pe deplin,
evolutia lui la diferite etape de virsta, pe diferite domenii de dezvoltare.

Din aceasta perspectiva, Modulul Evaluarea dezvoltdrii copilului propune
reperele conceptuale si metodologice, care constituie cadrul de referintd
pentru organizarea procesului de evaluare si recomanda tehnologii con-
crete, care pot fi aplicate de catre specialistii implicati in procesul respectiv.

Modulul prezinta o scurta trecere in revistd a domeniilor de dezvoltare
a copilului si a principalelor concepte/abordari referitoare la acestea, sint
definite tipurile de evaluare dupa nivelul la care se realizeaza - initiala si
complexa — si dupa domeniile de dezvoltare carora se adreseaza — psiho-
logica, educationala, logopedicd. De asemenea, sint prezentate principalele
metodologii de realizare a evaludrii initiale la nivelul unitatii scolare, in
contextul mai larg al evaludrii complexe a copilului. In scopul asiguririi
aspectului praxiologic, Modulul contine informatii si sugestii metodolo-
gice concrete privind etapele de organizare a procesului de evaluare si in-
strumentarul aplicat in acest scop.

Durata modulului: 4 ore

Scopul modulului este de a forma/consolida competentele personalului
din invatamintul general in domeniul planificdrii si organizarii procesului
de evaluare a dezvoltérii copilului la nivel institutional.

Obiective:

o Actualizarea abordarilor privind domeniile de dezvoltare a copilului si
importanta cunoasterii lor;

o Definirea tipurilor de evaluare si relatia dintre acestea in cadrul proce-
sului complex de evaluare/reevaluare a dezvoltérii copilului;

 Furnizarea reperelor metodologice si a unor modele operationale pri-
vind organizarea procesului de evaluare la nivelul institutiei scolare;

« Formarea competentelor practice de aplicare a instrumentarului de
evaluare si valorificare a rezultatelor evaluarii.
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Competente formate/dezvoltate

Urmare parcurgerii acestui Modul, personalul implicat in formare va dez-
volta competente de:

 Cunoastere, intelegere si explicare a principalelor abordari privind do-
meniile de dezvoltare a copilului;

+ Planificare, organizare si realizare propriu-zisa a evaluarii initiale a
dezvoltérii copilului;

 Cunoagtere si aplicare a tehnologiilor si probelor de evaluare a dezvol-
tarii copilului;

« Promovare a normelor deontologice si atitudinilor corecte in procesul
de evaluare.

4.1. Evaluarea dezvoltarii copilului: abordari conceptuale

1. De ce este important sa cunoastem copilul, particularitatile lui de dez-
voltare?

2. De ce avem nevoie de evaluarea dezvoltarii copilului?

3. Cum putem folosi rezultatele evaluarii in crearea unui mediu educati-
onal incluziv?

4. Cum acumulam si sistematizdm informatia despre copil, utilizind-o
apoi in interesul acestuia?

Majoritatea cercetarilor privind dezvoltarea copilului au la baza anumite
teorii care fundamenteazi factorii si conditiile ce influenteaza, determina
dezvoltarea si comportamentele copiilor. Cercetarile moderne pornesc de
la teoriile marilor savanti din domeniul psihologiei, explicind dezvoltarea
copilului in baza mai multor concepte, teorii si abordari (Anexa 4.1).

Dezvoltarea este definita ca un ansamblu de schimbdri complexe
bio-psihosociale ale individului, ierarhizate in timp si structurate pe virste.
Potrivit celei mai simple acceptiuni, in sensul evolutiei in timp a individu-
lui, dezvoltarea inseamnd crestere, maturizare si invitare. Dezvoltarea
este procesul de schimbare, in care copilul ajunge sa stipineascd simtirea,
miscarea, gindirea, limbajul si interactiunea cu semenii sdi si cu obiectele
din mediul de viata, sd achizitioneze cunostinte, deprinderi si comporta-
mente noi de adaptare si cunoastere.

Domeniul de dezvoltare este definit ca parte din complexitatea dezvolta-
rii copilului cu caracteristici specifice, determinate de tipul de achizitii si
procese pe care le presupune. Domeniile sint variabile, dar se identificd in

IV
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toate perioadele de dezvoltare, formind un tot intreg, chiar dacd, la anumi-
te etape, unele domenii au o intensitate mai evidenta. Fiecare domeniu de
dezvoltare este concretizat in subdomenii, cunoasterea carora este impor-
tanta pentru intelegerea particularititilor de dezvoltare.

Existd diverse clasificari ale domeniilor de dezvoltare. Totusi, de-a lungul
evolutiei stiintelor psihopedagogice, s-au afirmat urmatoarele:

Tabelul 4.1. Domenii de dezvoltare

Domenii de sl Exemple de
Caracteristici .
dezvoltare subdomenii
1. Dezvoltarea Vizeazd emotiile, o dezvoltarea
afectiva sentimentele si atitudinile. conceptului de sine;
o dezvoltarea
autocontrolului
emotional.

2. Dezvoltarea Releva procesele de crestere « dezvoltarea

fizica si si dezvoltare a organismului ~ motricitatii grosiere;
motorie uman, reflectate prin « dezvoltarea
indicatorii antropometrici motricitatii fine;

de baza: inaltime, greutate, « dezvoltarea
indicele de masa corporald; lateralitatii;

indicatori psihomotorii: « dezvoltarea
coordonarea miscérilor, echilibrului;
echilibrul ochi-mina, » coordonarea
ochi-picior, precizie, vitezd, ~ miscarilor.
plasticitate.

3. Dezvoltarea Se referd la ansamblul « dezvoltarea gindirii

cognitiva schimbarilor ordonate, logice;

relativ sistemice si « dezvoltarea
stabile pentru o perioada cunoasterii si a
rezonabild, in care intelegerii lumii;
procesele intelectuale « constientizarea
devin mai complexe si sentimentelor
au efecte semnificative (empatie, invidie,
asupra personalitatii in rusine, proprietate);

general, precum si asupra  « dezvoltarea
componentelor sale: gindire,  creativitatii.
rationament, inteligentd,

imaginatie etc. [14].
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4. Dezvoltarea Vizeaza detinerea « dezvoltarea
limbajului si vocabularului, gramaticii, capacitatii de
comunicarii sintaxei, intelegerea ascultare si

semnificatiei mesajelor, intelegere;
detinerea abilitatilor de « dezvoltarea
ascultare, comunicare capacitatii
orald si scrisd, nonverbald de vorbire si
si verbala - toate in comunicare.

relationarea cu semenii,
exprimarea gindurilor,
sentimentelor etc., dar si
in calitate de pre-achizitii
pentru scris-citit si
competente scolare mai

evoluate.

5. Dezvoltarea Se refera la relatiile si o dezvoltarea

psihosociala interactiunile copiilor, abilitétilor de

adaptarea lor la mediul interactiune cu
inconjurator si la cerintele adultii/cu semenii;
mediului educational. » dezvoltarea
Vizeaza capacitatea comportamentelor
copilului de a intelege, a psihosociale etc.

procesa, a administra sia
exprima aspecte ale propriei
vieti, in ceea ce priveste
socializarea, abilitatile inter-
si intrapersonale.

Cunoasterea dimensiunilor si particularitatilor dezvoltérii copilului este
importantd si iminenta pentru identificarea necesitatilor si cerintelor spe-
ciale de dezvoltare. Acestea sint stabilite in procesul evaludrii dezvoltarii
copilului, efectuate in echipd multidisciplinara de catre specialistii cores-
punzitori. In conformitate cu Metodologia aprobatd de ME prin Ordi-
nul nr. 99 din 26.02.2015 (Anexa 4.3), evaluarea dezvoltdrii copilului se
defineste drept un proces dinamic, holistic, continuu si complex de deter-
minare a particularitatilor individuale ale copilului pe domenii de dezvol-
tare, a capacitdtii de invatare a acestuia si de identificare a nivelului actual
de dezvoltare si a potentialului optim.
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Evaluarea dezvoltdirii copilului este:

LE

Un proces continuu de colectare si interpretare a informatiilor canti-
tative si calitative privind particularitétile de dezvoltare a copilului, in
scopul constatérii potentialului si necesitatilor lui;

Un demers realizat de cétre o echipd de specialisti, intr-un cadru tem-
poral stabilit, cu utilizarea unor instrumente corespunzatoare;

O sursa de date/informatii administrate in scopul elaborarii programe-
lor de asistentd individualizatd a copiilor.

4.2) si explicati aplicarea fiecaruia.

4.2. Tipuri de evaluare

1. Examinati principiile organizarii/realizarii evaludrii copilului (Anexa

Tipurile de evaluare se clasificd dupa diferite criterii. In functie de niveluri-
le la care se realizeaza si obiectivele urmarite, evaluarea dezvoltarii copilu-
lui poate fi initiala si complexa. Desi fac parte din acelasi proces complex de
evaluare a dezvoltarii copilului si urmaresc, in principal, aceleasi obiective,
fiecare tip de evaluare se caracterizeaza prin anumite aspecte distinctive.

Tabelul 4.2. Caracteristici ale tipurilor de evaluare
(dupéd Metodologia de evaluare a dezvoltarii copilului)

Tipuri
de

evaluare

>

INITIALA

La ce nivel se
realizeaza?

In cadrul .
institutiei de
invatimant, de
ciatre CMI

Ce presupune?

Identificarea nivelului ac-
tual de dezvoltare a copi-
lului, a particularitatilor si
potentialului de dezvoltare;
Estimarea gradului de
corespundere a nivelului
de dezvoltare a copilului cu
nivelul caracteristic virstei
respective;

Stabilirea programelor de
interventie personalizata.

in cit

timp se
realizeaza
In cel
mult sapte
zile de la
identificarea
cazului

Cu ce se
finalizeaza?

Proces-
verbal de
evaluare a
dezvoltarii
copilului
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COMPLEXA

In cadrul SAP « Constatarea si estimarea, din  In cel mult ~ Raport de

punct de vedere cantitativsi o luna de evaluare
calitativ, a particularitdtilor ~ la referirea  complexa a
dezvoltarii si potentialului cazului dezvoltarii
copilului; copilului

« Identificarea CES ale copilu-
lui;

» Recomandarea celor mai
adecvate forme de incluziune
educationalg;

« Stabilirea si recomanda-
rea programelor de suport
educational, de suport
specific (asistentd/consilie-
re psihologicd, logopedica,
ocupationala etc.);

 SAP realizeazi evaludri pe
domenii de dezvoltare:

- evaluarea dezvoltarii fizice;

- evaluarea abilitatilor de
limbaj si comunicare;

- evaluarea dezvoltarii cogni-
tive;

- evaluarea dezvoltdrii
socioemotionale;

- evaluarea dezvoltarii com-
portamentului adaptativ.

Luind ca bazd criteriul domeniilor de dezvoltare evaluate si cel al
specialistilor care efectueaza un tip sau altul de evaluare, aceasta se clasifi-
cd in alte citeva categorii:

o Evaluarea psihologicd, care presupune examinarea §i constatarea
nivelului de dezvoltare a copilului, a potentialului si dificultatilor de
invatare, a particularitatilor individuale, care pot fi valorificate in pro-
cesul de ameliorare a dificultatilor. Evaluarea psihologica in mediul
educational se concentreaza, in special, pe evidentierea acelor proce-
se psihice, consolidarea cdrora ar contribui la formarea competentelor
de inviatare ale copilului, ar ameliora problemele de natura
psihocomportamentala si ar fortifica personalitatea copilului.
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Evaluarea educationald reprezinta procesul de identificare a
potentialului si competentelor de cunoastere, de invatare ale copilului,
precum si a factorilor care favorizeazd sau obstructioneaza/perturba
achizitionarea si dezvoltarea acestora. Pornind de la obiectivul major de
asigurare a incluziunii educationale a copiilor, evaluarea educationala
(cunoscutd si cu denumirea de pedagogicd), urmareste identificarea
competentelor cognitive ale copilului, stilurilor si metodelor de invitare
specifice copilului, factorilor care conditioneaza dificultéti de invatare,
domeniilor de interes ale copilului etc.

Evaluarea logopedica se efectueaza in scopul identificarii nivelului de
dezvoltare a limbajului oral si scris al copilului, evidentierii tulburari-
lor de limbaj, caracterului, gradului si profunzimii acestora, stabilirii
potentialului de dezvoltare a copilului in domeniul respectiv.

Pe fiecare tip de evaluare se aplicd diferite liste de control, modelele caro-
ra sint prezentate in Anexa nr.1 din Metodologia de evaluare a dezvoltdrii
copilului (Anexa 4.3).

In anumite cazuri specifice, pentru obtinerea unei imagini cit mai ample
si comprehensive asupra dezvoltarii copilului, pot fi solicitate/efectuate si
alte tipuri de evaludri, complementare celor mentionate mai sus, realizate
de institutiile/specialistii de resort:

Evaluarea dezvoltdrii fizice, care furnizeaza informatii ce stau la baza
diagnozei §i prognozei asupra dezvoltarii copilului: date raportate
la etaloane de virsta, ce pot developa anumite probleme sau riscuri
potentiale in dezvoltarea fizica.

Evaluarea medicald, care evidentiaza dezvoltarea fizicd si starea de
sandtate a copilului, cu specificarea factorilor care pot determina
dificultéti de invitare, pronosticul cu privire la evolutia dezvoltarii psi-
hofizice a copilului si a capacitatilor de invatare, in functie de diagnos-
tic. In evaluarea medicala vor fi implicati, dupa caz, medici specialisti
pentru elaborarea recomandérilor corespunzatoare.

Evaluarea sociald, care releva problemele din mediul familial si scolar,
dificultétile socioeconomice, care pot afecta dezvoltarea armonioasd a
copilului si determina dificultétile de invatare, se efectueaza in scopul
valorificdrii resurselor comunitatii si familiei in procesul de incluziune
educationald/sociala a copilului.

1. Exemplificati, prin cazuri din activitatea Dvs. concretd, necesitatea

efectudrii evaludrilor medicale si sociale.
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Toate tipurile de evaluare sint orientate spre stabilirea aspectelor pozitive
din dezvoltarea copilului, ca punct de plecare in activitatea de abilitare/
reabilitare si de determinare a abilitétilor si disponibilitatilor imediate
pentru dezvoltare.

1. Examinati capitolul III din Metodologia de evaluare a dezvoltdrii copi-
lului (Anexa 4.3). Explicati semnificatia evaludrii dezvoltarii copilului
prin:

v raportare la standarde si norme;
v raportare la criterii;

v raportare la individ.

4.3. Organizarea procesului de evaluare a dezvoltarii copilului

Procesul de evaluare se declanseaza dupad identificarea copilului in raport
cu care se presupune existenta unor probleme de dezvoltare. Specialistii
care, de regula, sesizeaza aceste probleme sint: medicul de familie, asis-
tentul social, educatorul/invétatorul. De asemenea, parintii pot observa
anumite semne de abatere de la dezvoltare conform normelor/criteriilor si
le pot adresa specialistilor. Practica demonstreaza insa, cé in foarte multe
cazuri, institutia educationald este cea care ,,descopera” sau ,,suspecteaza”
existenta unor probleme care afecteaza dezvoltarea copilului si, implicit,
capacitatea lui de invitare.

In situatia in care institutia educationald presupune ci un copil prezinti
potentiale probleme in dezvoltare (la sesizarea parintilor, medicului de fa-
milie, cadrelor didactice), se aplicéd o listd de control pentru identificarea
initiala a problemelor in dezvoltarea copilului, conform Anexei 1 la Meto-
dologia de evaluare a dezvoltarii copilului (Anexa 4.3). Rezultatele aplicarii
Listei de control, coroborate cu examinarea rezultatelor scolare (dacd sint
la etapa data), ale observarilor asupra comportamentelor copilului si a al-
tor informatii, vor servi drept temei pentru examinarea cazului in sedinta
CML

Evaluarea in cadrul CMI se va intemeia pe informatia din dosarul perso-
nal al copilului, care va contine:

« referinta (scurta caracteristica) privind nivelul de dezvoltare si evolutia
scolara a copilului, precum si argumentarea temeijurilor inaintarii ca-
zului pentru examinare in comisie, prezentata de cétre invatator/profe-
sor/diriginte;

o situatia scolard curenta a elevului;
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« fisa cu rezultatele investigatiilor medicale, dupa caz;
« ancheta sociala a familiei, dupa caz;

o alte informatii relevante.

In cazul copiilor admisi in clasa intii, examinarea se va face de catre CMI
la cererea périntilor sau la sesizarea directorului, directorului adjunct sau
a invatitorului la clasa.

in mod obligatoriu, evaluarea se realizeaza in limba materna, cu acordul
scris al parintilor sau al reprezentantilor legali ai copilului. In cazul in care
périntele sau reprezentantul legal refuza sa-si dea acordul pentru evaluare,
in interesul superior al copilului, autoritatea tutelard locala ia decizia co-
respunzatoare privind aplicarea masurilor de protectie a copilului.

Pentru ca sedinta CMI sd fie organizatd corect, este necesar sd se tina cont
de unele conditii/caracteristici care determind reusita sedintelor, de eta-
pele in organizare si de alte aspecte relevante (capitolul IV, Anexa 4.3). In
acest sens, in procesul planificérii si realizérii sedintelor, se va tine cont de
faptul ca fiecare sedinta CMI:

« Constituie un forum important pentru comunicare intre membrii
echipei si a acestora cu alti profesionisti (asistentul social, medicul de
familie, reprezentantul APL etc.);

« Se organizeazd pe principii de claritate in ceea ce priveste agenda si
obiectivele (probleme discutate, nr. cazurilor etc.);

« Creeazd oportunititi de implicare activa a tuturor membrilor echipei si
de crestere/dezvoltare profesionala;

» Este o forma de impartasire a informatiilor, ideilor, valorilor si limba-
jului comun;

« Este un mijloc de a creste responsabilitatea fiecirui membru al echipei,
dar si calitatea activitétii realizate in comun;

« Reclami examinare si formulare de concluzii calitative si calificate;

« Se bazeazd pe eficientd si constructivism: timp folosit rational, climat
productiv etc.
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Figura 4.1. Etapele de organizare/desfiasurare a sedintei CMI

« Stabilirea agendei, obiectivelor, listei participantilor

PREGATIREA » Anuntarea participantilor
« Pregitirea i difuzarea anticipata a materialelor

« Prezentarea agendei, obiectivelor

« Stabilirea, in comun, a duratei maxime a sedintei si a
timpului maxim alocat fiecérei interventii

« Precizarea altor aspecte organizatorice

DESCHIDEREA

« Prezentarea informatiilor pe subiectele incluse in agenda

o Organizarea discutiilor pe marginea subiectelor din
agenda

o Urmidrirea realizérii obiectivelor

DESFASURAREA

Formularea concluziilor privind realizarea
obiectivelor sedintei

« Sintetizarea informatiilor, contributiilor, ideilor
Adoptarea deciziilor

INCHIDEREA

in sedinta CMI in care se evalueaza copilul, membrii comisiei si, dupa caz,
persoanele invitate, prezintd informatiile relevante colectate/cunoscute
privind copilul si manifestérile lui pe diferite domenii de dezvoltare. Se
vor elucida informatii care reflecta particularititi de dezvoltare fizica, a
abilitatilor de limbaj §i comunicare, de dezvoltare cognitiva, a comporta-
mentului socioemotional si adaptativ.

Constatarile pe fiecare domeniu de dezvoltare, stabilite in cadrul sedintei
CM]I, vor servi temei pentru formularea uneia din urmatoarele concluzii:

1. Copilul nu prezinta deficiente de dezvoltare si dificultiti de invatare,
care necesitd interventii suplimentare celor promovate, in mod regula-
mentar, la clasa.

2. Copilul atesta deficiente in dezvoltare si dificultati de invatare (de
reguld tranzitorii), care pot fi remediate prin acordarea suportului
educational, cu resursele institutiei.

3. Copilul prezintd probleme de dezvoltare, care necesitd a fi evaluate de
cétre specialisti calificati in cadrul SAP.

Rezultatele evaludrii initiale, efectuate de citre CMI, se consemneaza
intr-un Proces-verbal de evaluare a dezvoltarii copilului, conform

IV
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modelului din Anexa 2 la Metodologia de evaluare a dezvoltdrii copilului,
Anexa 4.3. Procesele-verbale ale CMI se consemneazd intr-un registru
special de evidenta.

Un model de completare a Procesului-verbal de evaluare initiala este expus
in Anexa 4.5 la prezentul Modul.

.! 1. Examinati preconditiile de asigurare a eficientei activitatii CMI,
raportati-le la experienta institutiei Dvs. si explicati necesitatea lor.

o Activitatea CMI este planificati;

+ Seful CMI este o persoana care are, in fapt, rolul de lider si realizeaza
buna guvernare a acesteia;

« In echipa se tine cont de calificarea, experienta, capacitatea fiecirui
membru si de contributia pe care o poate avea la activitatea CMI.
Evaluatorii trebuie sd posede:

- Spirit de observatie;

- Capacitati de intelegere, aplicare si interpretare a instrumentelor
de evaluare;

- Abilitati de dezvoltare a parteneriatului cu copiii si adultii;

- Cunostinte privind utilizarea cit mai adecvata a rezultatelor eva-
luarii;

- Abilitati de comunicare eficientd a rezultatelor evaludrii familii-
lor si altor profesionisti.

+ Obiectivele, sarcinile si modul de lucru al CMI se stabilesc prin con-
sens;

« CMI identificé si aplicd/dispune de cele mai efective resurse pentru
realizarea obiectivelor, inclusiv din afara institutiei;

+ Procesele-verbale ale sedintelor echipei reprezinta dovada lucrului
efectuat.

Administratia institutiei evalueazd, periodic, activitatea CMI, iar aceasta
prezinta rapoarte de activitate.

In asigurarea eficientei CMI, un rol important il are monitorizarea

0 activitatii Comisiei de citre administratia institutiei de invitamint. In acest
scop, activitatea CMI este reflectatd nu doar intr-un plan special al struc-
turii respective, dar si in planurile generale de dezvoltare institutionala.
Aceleasi planuri vor prevedea si obiectivele, formele, periodicitatea etc.
efectudrii unor controale privind activitatea CMI si impactul demersuri-
lor/interventiilor comisiei asupra dezvoltarii copiilor si asupra dezvoltarii
EI la nivel institutional, in general.
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Ca si oricare altd activitate, monitorizarea, de asemenea, va fi planificata,
iar in procesul de realizare pot fi aplicate diferite instrumente. Un posibil
model al Fisei de monitorizare a activitatii CMI poate avea urmdtoarea
structura:

. . .. Not
Domeniul Decizii luate o%e

Constatari privind

monitorizat/ | Obiective | Indicatori v in rezultatul
de baza . . . .. | executarea
evaluat monitorizarii . ..
deciziilor

In conformitate cu reglementarile in vigoare, CMI refera citre SAP cazuri-

9 le pe care le considera ca fiind de competenta organului ierarhic. Adresarea
cazului catre SAP se face, de catre institutia de invatamint, prin completa-
rea si remiterea, in adresa Serviciului, a Referintei de solicitare a evaludrii
complexe, care se perfecteaza in conformitate cu Anexa 3 la Metodologia
de evaluare a dezvoltdrii copilului (Anexa 4.3). Referinta pentru evaluare
complexa se intemeiaza pe concluziile formulate de CMI in rezultatul eva-
ludrii initiale, de aceea este foarte importantd fundamentarea constatari-
lor pe dovezi si argumente obiective.

Institutia de invatamint este obligata sa asigure conditiile corespunzatoare
pentru evaluarea complexa a dezvoltarii copilului:

« vainforma si va obtine acordul parintilor;

+ va prezenta, la solicitare, informatii suplimentare la Referintd;

+ va pregati spatiile de desfasurare a evaludrii.

@ In acelasi timp, echipa de evaluatori va tine cont de:
« starea fizica si emotionald generala a copilului la momentul evaluarii;

« viteza, ritmul propriu al copilului, capacitatea de a asculta si a intelege
mesajul verbal, demonstratiile, instructiunile etc.;

« particularitatile virstei cronologice si particularitatile individuale de
dezvoltare ale copilului;

« alti factori relevanti.

In anumite situatii, evaluarea complexa a dezvoltirii copilului se poate re-
aliza la domiciliul acestuia sau in incinta SAP. In aceste cazuri, institutia
de invdtdmint va informa parintii copiilor referitor la data si locatia in care
se va desfasura evaluarea.
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Nu exista reguli si recomandari stricte si univoce privind durata si numa-
rul sesiunilor in cadrul procesului de evaluare complexa: specialistii SAP
vor organiza atitea sesiuni de evaluare, cite vor considera ca fiind necesare
pentru o evaluare cit mai comprehensiva si obiectiva si, respectiv, pentru
rezultate cit mai valide.

Constatdrile pe fiecare domeniu de dezvoltare inclus in evaluarea complexa
se inregistreaza de catre specialistii SAP si se discuta, ulterior, in sedintele
de examinare a rezultatelor evaluarii.

In rezultatul evaludrii complexe, SAP elaboreazi Raportul de evaluare
complexd a dezvoltarii copilului, care contine concluzii si recomandari
formulate in baza evidentelor colectate/constatate si concluzia generala de
identificare/neidentificare a CES. Acelasi Raport mai stabileste perioada
de reevaluare si serviciile de suport, indicate pentru remedierea CES.

Importanta recomandarilor ce se contin in REC rezida in faptul ca acestea
stau la baza elaborarii PE], stabilirii serviciilor de suport si recomandarilor
pentru parinti/reprezentanti legali, cadre didactice, alti specialisti care vor
lucra cu copilul.

Constatam, asadar, ca evaluarea dezvoltérii copilului este un proces com-
plex, derulat la diferite niveluri, prin implicarea diferitor actanti si cu res-
pectarea diferitor reguli de urmat:

1. Specialistii implicati in evaluarea dezvoltérii copilului au responsabili-
tatea sa asigure caracterul profesionist, obiectiv si nepartinitor al evalu-
arii.

2. Evaluarea trebuie considerata parte a serviciilor de asistenta, nu doar
identificare si mésurare.

3. Procesele, procedurile si instrumentele de evaluare trebuie utilizate
conform destinatiei lor specifice.

4. In procesul evaludrii, urmeazi a fi utilizate multiple surse de informa-
re.

5. Evaluarea dezvoltarii copilului trebuie sé fie recurentd sau periodica,
continua.

6. Procedurile de evaluare trebuie si fie sigure si valide. Toate instrumen-
tele, procedurile si procesele de evaluare trebuie sa fie adaptate la con-
text.

7. Evaluarea trebuie sa se realizeze intr-un mediu natural, sigur si sd im-
plice sarcini relevante pentru copil [3].
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1.

Specialistii in domeniu au stabilit citeva practici gresite in procesul
evaluarii dezvoltarii copilului:

+ Evaluarea prin separarea copiilor de parinti.
« Evaluarea copiilor de citre persoane care nu le sint familiare.
+ Evaluarea care se limiteazd doar la unele domenii de dezvoltare.

« Evaluarea bazata doar pe aplicarea/administrarea testelor. Testele
nu trebuie sd fie piatra de temelie a evaluarii.

2. Explicati de ce sint de evitat astfel de situatii.

Constatam, asadar, ca evaluarea dezvoltirii copilului este un proces
complex, derulat la diferite niveluri, care rezulta in actiuni ce determind
evolutia ulterioard a copilului.

Figura 4.2. Procesul de evaluare a dezvoltérii copilului

Evaluarea initiald a
dezvoltarii copilului

Identificare

Nu se constatd
necesitatea Cazul
interventiilor Se constata necesitati azuise
de supz)rt tranzitorii de suport referd la SAP

(educational si e 1
noneducational), care
pot fi abordate la nivelul

Evaluarea complexa

scolii. a dezvoltdrii
Cazul nu se referd la copilului
SAP Elaborarea REC
[ |
S— Se constata CES
Nu se constata Se recomandi
CES

interventii de suport
la nivelul scolii

Individualizarea
predarii la lectie PEI
Suport in pregdtirea Asistenta CDS
temelor Asistenta in CREI
Alimentatie Sprijin familial etc.
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1. Analizati studiile de caz, care contin, intr-o forma sintetizatd, rezulta-

tele de baza ale evaluarii dezvoltarii copiilor.

2. Stabiliti dacé copilul necesitd sau nu interventii de suport. Identificati
domeniile care necesita interventii. Argumentati.

@ STUDIU DE CAZ 1. Model 1.

Nicolae, 12 ani, clasaa VI-a

Nicolae este diagnosticat cu paralizie cerebrald infantild (PCI), tetrapare-
za spastica, grad accentuat de dizabilitate. Tinuta corpului este verticald,
se deplaseazd de sine statator, mersul preponderent echilibrat. Deplasa-
rea este anevoioasd, incetinitd, miscérile nu intotdeauna sint coordonate,
precise. Baiatul schiopateaza de piciorul drept (mai scurt, decit celalalt).
Un an in urma, copilul a suferit o interventie chirurgicald la picior. Este
afectatd si mina dreapta, motorica fina — copilul nu poate tine pixul in
mina dreapta, scrie cu mina stinga.

Nicolae a fost dezinstitutionalizat de la o scoala-internat pentru copii cu
dizabilitati locomotorii. Procesul de adaptare familiala a baiatului, dupa
dezinstitutionalizare, a decurs fard mari probleme, deoarece atmosfera
din familie este prietenoasa. Périntii lui Nicolae sint responsabili, se
intereseazd si se implicd in activitatea educationala. Parintii ii implica
pe cei trei copii in muncile casnice. Nicolae are si el obligatiile sale in

gospodarie. Familia este asiguratd material si caracterizatd pozitiv de
APL.

Nicolae s-a adaptat relativ usor la conditiile din gimnaziu. Colegii de cla-
sa sint binevoitori, deschisi, sint gata si-1 ajute. Baiatul si-a facut prieteni
in clasa, in banca std cu unul din ei, care locuieste in aceeasi parte de sat.

Baiatul manifestd interes fata de procesul de instruire si are capacitati
relativ bune de invétare. Nicolae citeste fluent, fara mari greseli, poate lu-
cra satisfacator cu textul - raspunde la intrebari, reproduce continuturi.
Copilul scrie cu mina stingd (pe fundal de diagnoza), de aceea scrisul
lasa de dorit in plan caligrafic. Copiaza, alcatuieste propozitii, scrie mici
compuneri. Vocabularul este dezvoltat, pronuntia corecta.

Copilului ii plac mai mult stiintele exacte (fizica, matematica). Reuseste
sa-si concentreze atentia asupra sarcinilor propuse. Lucreaza intr-un ritm
incetinit. Poate lucra de sine statator si in grup.

Probele de evaluare la obiectele exacte si umanitare le sustine pe note
satisfacatoare.

Profesorii manifesta atentie, intelegere si il implica in activitatile clasei,
inclusiv in activitatile extracurriculare (Nicolae a participat la sarbatoa-
rea ,,Joamna de aur”). Copilul este prietenos, vesel, istet, isi controleaza
bine emotiile si comportamentul.
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@ STUDIU DE CAZ 1. Model 2.

Ioana, 10 ani, clasa a III-a

Copilul creste si este educat intr-o familie completd, cu un statut socio-
economic modest, ambii parinti fiind angajati in cimpul muncii. Familia
mai educé doi copii, un béiat de 12 ani, clasa a VI-a si o fatd,15 ani, clasa a
IX-a, ambii cu reusite bune la invatitura. Toti copiii merg la aceeasi scoala.
Périntii nu sint satisfacuti de succesele Ioanei, dar pe parcursul scolarizarii
nu au mers prea des la scoald. De obicei, au fost prezenti la sedintele cu
périntii si au raspuns la solicitarea cadrului didactic de a veni la scoala
pentru o discutie pe marginea reusitei copilului. Aceste discutii, cel mai
des, se rezumau la invinuiri reciproce.

Ioana este un copil dezvoltat din punct de vedere fizic, sdnatos, se autoadmi-
nistreaza in raport cu cerintele personale, de virstd. Este mai putin ordonata
in lucrurile personale, uneori poate pierde unele obiecte. Pina la scoald, Ioa-
na a fost educata mai mult in familia extinsa, la bunici, périntii fiind plecati
la munca peste hotare si a mers la gradinita abia la virsta de sase ani, dupa
ce s-au intors parintii.

Ea manifesti o capacitate de adaptare la mediul scolar sub medie. In gene-
ral, comportamentul ei este decent, copilul respecta regulile sociale, este
agreata de ceilalti copii, des aderad la jocul initiat de copii, dar mai putin da
dovada de initiativa.

In cadrul lectiilor, Ioana, de multe ori, refuza sa realizeze o anumita sarci-
nd, incearcd sa gdseascd o alta activitate (se joacd cu rechizitele, deseneaza
ceva in caiet). Uneori este pasiva, isi poate mentine atentia pentru un timp
foarte scurt (5-10 minute).

Pe parcurs, a invétat s scrie, poate transcrie din carte, de la tabld cuvinte,
propozitii simple cu unele greseli (omiteri de litere, nu tine rindul), poate
scrie sub dictare doar cuvinte simple. Cunoaste cifrele, poate forma nu-
mere, calcule in raport cu programul, dar intimpina dificultati la intelege-
rea si rezolvarea problemelor. Ioana citeste, cu glas tare, pe silabe. Intelege
un mesaj citit scurt, cu ajutorul intrebdrilor de reper, memoreaza o strofa
dintr-o poezie. Ii place sa deseneze, de obicei, figuri de animale, floricele.

In ultimul timp, parintii tot mai des invinuiesc invititorul de reusitele sla-
be ale copilului, argumentind ca isi fac mari griji cu privire la capacitatea
copilului de a sustine testele finale. Aceleasi griji, de fapt, sint impartasite
si de catre cadrul didactic.
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@ STUDIU DE CAZ 2. Model 1.

Irina, 12 ani, clasa a VII-a

Irina creste si este educatd intr-o familie numeroasi: are un frate mai
mare si trei frati mai mici, dintre care cel mai mic are 1,5 ani. Familia
nu dispune de venituri suficiente pentru intretinerea celor 5 copii, mama
si tata lucreazd ocazional si duc un mod de viata dezorganizat. Deseori,
parintii lipsesc de acasa, iar Irina este impusd sa stea cu fratele mai mic.
Din acest motiv, fetita absenteaza frecvent de la ore.

Périntii sint indiferenti fata de situatia scolara a copilului, la sedintele cu
périntii se prezinta rar. Acasa copilul nu este sustinut in pregatirea temelor
si nu dispune de conditii de a invata. La scoala Irina vine neingrijita,
nepieptanatd, imbracatd neglijent. Din motivul cd nu este supravegheata
de citre périnti, copilul uitd deseori acasa manualele, caietele si nu
cunoaste orarul.

Irina s-a adaptat la colectivul de copii, este o fata vesela, binevoitoare,
comunica, relationeaza cu colegii de clasd, ii place sd vina la scoala.
La ore ea se implica activ — lucreaza in grup, realizeaza sarcini de sine
statator. Fetita este destul de isteatd, are memorie buna. Scrie fard mari
greseli, se descurca bine in materia pe care a studiat-o la ciclul primar,
poate compara, deduce concluzii, dd dovadd de gindire logica. Citeste
bine, cursiv, reproduce cu dificultati nesemnificative texte, raspunde la
intrebdri, participd cu placere la jocurile de rol.

La matematica si alte discipline exacte copilul se descurca mai dificil.
Absentele de la probe si notele nesatisfacatoare au devenit foarte frecvente
in ultimul semestru, astfel apare riscul ca Irina sd nu reuseascd, iar pe
viitor sd nu poata sustine evaluarea finala la absolvirea treptei gimnaziale.



EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI IV

STUDIU DE CAZ 2. Model 2.

Andprei, 12 ani, clasaa VI-a

Copilul creste si este educat intr-o familie incompleta, cu un statut socio-
economic destul de modest. Mama lui Andrei este unica persoand care
asigura familia material. Familia mai educa un baiat de 8 ani, clasa a II-a,
elev in aceeasi institutie de invitamint.

Andrei este un copil dezvoltat din punct de vedere fizic, sanatos, cu abilitati
de autodeservire formate in raport cu virsta. Pina la virsta de 5 ani a fost
educat in familie, apoi a mers la gradinita din sat, la 7 ani a fost scolarizat
in cadrul gimnaziului din localitate. In aceasta perioadi tatal copilului a
parasit familia. Baiatul a trecut cu dificultate prin procesul de adaptare
scolard, a absentat des. A sustinut testele de absolvire a treptei primare cu
rezultate joase. La fel de dificila a fost perioada de adaptare in clasa a V-a.

In mediul social incearci si respecte anumite reguli, este pasiv in initierea
si mentinerea unor relatii de amicitie cu colegii, nu are prieteni. In timpul
lectiilor, de obicei, respecta disciplina, dar uneori poate interveni cu
unele replici, comentarii tdioase la adresa colegilor, este pasiv in procesul
de invatare, nu este atent, nu acorda intrebari de clarificare, des vine cu
temele nepregitite sau pregitite partial. In ultima perioadd, in discutiile
cu cadrele didactice, mama tot mai des isi exprimd nemultumirea fata
de nivelul de cunostinte ale lui Andrei in raport cu clasa in care invata,
interesul scazut pentru invatare. La fel, este ingrijoratd de faptul ca
Andrei nu se poate autoorganiza, cd nu-l poate responsabiliza pentru
realizarea temelor de casd, iar marea majoritate a timpului o petrece in
fata televizorului, urmarind programele ce tin de sport.
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STUDIU DE CAZ 3. Model 1.

Daniel, 10 ani, clasaaIV-a

Daniel este diagnosticat cu retard mintal sever, dizabilitate accentuata.
Din punct de vedere fizic, copilul este dezvoltat conform particularitatilor
de virsta si are un aspect ingrijit, placut. Copilul se autoadministreaza.

Daniel a fost dezinstitutionalizat recent de la o scoalad auxiliara si rein-
tegrat in familia biologica. Familia este asiguratd material. Mama este fe-
meie de serviciu la gimnaziu, tata deseori pleacd la munca peste hotare.
Ambii parinti au grija de copiii lor: Daniel si fiica mai micd, eleva in clasa
I. Atmosfera in familie este favorabila. Baiatul relationeaza si comunica
pozitiv cu sora mai mica — ii place sa se joace cu ea. Fetita invatd cu fratele
litere, cifre, calculeazi, ii spune povesti. In familie baiatul se simte liber,
este degajat, are emotii pozitive, pe care le exteriorizeaza. Daniel este im-
plicat in muncile casnice, care sint pe puterile copilului.

La inceputul anului scolar, copilul a mers in clasa a IV-a la gimnaziul din
localitate. La scoala vine cu mama. In clasi incd nu s-a adaptat, de aceeala
recreatii o cautd si st mai mult ling3 ea. In clasd Daniel este o fire inchisa,
nu isi exteriorizeaza emotiile, nu comunicd si nu relationeaza cu ceilalti
colegi.

Baiatul prezinta tulburari de limbaj, avind un vocabular sdrac, formeaza
doar propozitii simple. Cadrul didactic a constatat - Daniel numdra cu
greseli pina la 10, cunoaste doua litere de tipar: ,A’, ,;T” - pe care le scrie
ori de cite ori ia pixul in mind.

Baiatul cunoaste primele trei cifre, dar scrie doar cifra 1. Realizeaza
sarcinile cu dificultate, doar dupa ce sint repetate de mai multe ori si este

ajutat. Numeste doud culori - rosu si albastru. Numeste membrii familiei,
prenumele lor. Se orienteazd in spatiul gimnaziului, partial - al localitatii.



EVALUAREA DEZVOLTARII COPILULUI IV

@ STUDIU DE CAZ 3. Model 2.

Adrian, 8 ani, clasaall-a

Copilul vine dintr-o familie completa, organizata, cu conditii socio-
economice si culturale modeste, in care mai este educata si o fetita de 13
ani, eleva in aceeasi scoald, clasa a VI-a. Atit mama, cit si tatal copilului
sint incadrati in cimpul muncii. Parintii se implica in educatia copilului,
mama raspunde solicitarii cadrelor didactice pentru discutii legate de
performantele scolare si disciplina elevului. Pind la virsta de 6 ani, copilul
a fost educat in familie. Cererea parintilor pentru includerea lui Adrian
intr-un proces educational prescolar, de fiecare data, a fost respinsa.

Copilul a fost scolarizat in clasa I, la cererea parintilor. Din spusele
mamei, copilul, de obicei, vine cu placere la scoald, dar uneori se opune
si parintele nu are explicatii pentru acest lucru. In aceste zile, el este mai
agitat si cadrul didactic cu greu il poate include in activitati.

In mediul educational copilul prezinta probleme, dificultti de implicare
in sarcind, mari lacune in cunostinte; este putin sirguincios, nesigur,
dependent de adult, fard initiativd; des se supdrd; rareori reuseste cu
adevdrat sa lege relatii cu colegii, desi, se vede cd vrea; des pare neajutorat,
ineficient; greu se adapteaza unor situatii noi. Maninca independent,
necesitd ajutor la imbréacat/dezbracat, dificil se orienteaza in spatiul scolii,
spatiul extern. Pe parcursul clasei I, aceste dificultati au fost determinate
de cadrul didactic ca fiind consecinte caracteristice perioadei de adaptare,
dar in urmétorul an de studii i-au creat mai multe semne de intrebare.

Specialistii implicati in evaluarea dezvoltérii copilului, indiferent de nivelul
la care se realizeaza aceasta, sint obligati sa insuseasca si sa respecte anumi-
te norme etice si de comportament, care vizeaza obligatii si responsabilitati
profesionale si morale, necesar a fi aplicate in procesul de evaluare.

@ 1. Examinati capitolul IX - Exigente etice si deontologice in procesul de
— evaluare a dezvoltdrii copilului din Metodologia de evaluare a dezvoltdrii
copilului (Anexa 4.3). Care, in opinia Dvs., sint normele de bazi, de
care trebuie sa se conduci specialistii implicati in evaluare si pe care

din acestea le considerati secundare (sau chiar inutile)?
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4.4. Reevaluarea

Reevaluarea este parte a procesului mai amplu de evaluare a dezvoltarii
copilului, unul din cei cinci pasi ai algoritmului de evaluare a dezvoltérii
copilului si acordarii serviciilor de suport.

Figura 4.3. Pasii procesului de evaluare (adaptare dupd Lerner J. W. [10])

PASUL 1 PASUL 2
Identificarea Evaluarea si
timpurie a prioritizarea
necesitatilor necesitatilor

/
7
=7 PASUL4
PASUL 5 Furnizarea PASU.L 3
Reevaluarea serviciilor Determlnar.ea
de suport suportului

Reevaluarea va fi considerata ca secventa obligatorie atit in evaluarea

initiald, cit si in cea complexa, si se efectueazd cel putin:

- odatain semestru (in procesul revizuirii PEI), in cazul copiilor cu CES,
identificati de CMI si asistati in institutia de invatamint;

- odatd in an, in cazul copiilor din evidenta SAP.

Atit SAP, cit si CMI, pot decide reevaluarea cu o altd periodicitate, dar si
cea extraordinard, in cazul cind parintii/reprezentantii legali ai copilului
contestd rezultatele evaluarilor initiale sau cind unitatea de invitimint
constatd situatii care depasesc competentele si resursele institutiei. Toto-
data, institutiile abilitate se pot autosesiza in cazul unor probleme majore
de ordin medical sau social ale copiilor (pierderea capacitatii, internare,
lipsa périntilor etc.).

Existd mai multe rationamente si situatii care determind necesitatea efec-

0 tudrii reevaluarii:
» Constatarea evolutiilor (progreselor sau regreselor) in dezvoltarea copi-
lului;

« Identificarea unor noi necesititi;
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Modificarea interventiilor anterioare planificate si/sau proiectarea unor
programe noi de interventie;

Pregatirea tranzitiei (de la o formd de incluziune la alta, de la un nivel
de invitdmint la altul, dintr-o institutie in alta etc.);

Evaluarea calitatii serviciilor furnizate;

Asigurarea dezvoltarii progresive a copilului.

Dupa cum rezulta din obiectivele sus-mentionate, obiect al reevaluarii pot
fi, deopotriva:

performantele copilului: progresul scolar; progresele legate de adaptare,
socializare, comunicare, autoafirmare etc.; remedierea starii de sanata-
te etc.;

dificultdtile copilului: impedimente/probleme in realizarea obiectivelor
PEL probleme de ordin social, probleme privind adaptarea, socializa-
rea, comunicarea, autoafirmarea etc.; probleme generate de starea de
sdnatate etc.

Reevaluarea este o parte importatd in intreg procesul de evaluare a dez-
voltarii copilului, motiv pentru care necesita o planificare si pregatire ri-
guroasa.

Figura 4.4. Etapele de baza in organizarea si realizarea reevaludrii

. Colectarea prealabild Elaborarea
Examinarea inf il .
oceselor a informatiilor planului/
P privind copiii programului: Realizarea
verbale || 3 e .
care urmeaza a fi orar, echipa, propriu-zisd
de evaluare . . . .
i evaluati si stabilirea instrumente
initiala 4 .
g esantionului etc.
Oreanizarea Monitorizarea
g_ tei d Elaborarea Anexei Aducerea continui a
sedintei de . o
Py —>1{1a Procesul-verbal de —>| la cunostintd/ |—>| dezvoltarii
examinare a I " "t ; copilului
rezultatelor reevaluare ransmiterea P
reevaluat

Realizarea propriu-ziséd a reevaludrii se face in baza acelorasi repere meto-
dologice si rigori ca si procesul de evaluare (initiala sau complexa). Citeva
particularitati ar fi:

Reevaluarea este precedatd de colectarea informatiilor privind evolutia
copilului;
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« PEI (compartimentul Monitorizarea progresului in dezvoltarea copilu-
lui) trebuie sé fie esenta procesului de reevaluare, alaturi de alte proce-
duri de monitorizare a evolutiei copilului;

+ Informatia relevantd va fi furnizatd de coordonatorul echipei PEI, ca-
drul didactic de sprijin, psihologul scolar, diriginte etc.;

« Vor fi planificate si realizate reevaluari pe toate domeniile de dezvoltare
sau doar pe unele, in functie de necesitate si de informatiile existente
privind evolutia dezvoltarii copilului.

In cazul copiilor din anul final al unui ciclu de scolaritate, reevaluarea se
va face in scopul facilitarii tranzitiei si/sau al stabilirii conditiilor specifice
de sustinere a examenelor de finalizare a nivelului de invitdmint respectiv.
In procesul reevaludrii absolventilor ciclului gimnazial, pot fi implicati,
aldturi de specialistii SAP si cei din institutia de invatamint, alti subiecti
relevanti: reprezentanti ai institutiilor de formare profesionald, APL, ai
oficiului de ocupare a fortei de munci etc. In cazul copiilor cu dizabilitati
specifice, rolul medicilor si al asistentilor sociali va fi definitoriu.

1. Examinati, in 2 grupuri, doud posibile constatari/decizii ale CMI dupa
reevaluarea dezvoltarii copilului:

- Copilul prezintd, in continuare, necesitati de suport pentru insusirea
competentelor scolare;

- Copilul a depasit CES.
2. Proiectati actiunile/demersurile post-reevaluare pentru ambele situatii.

3. Argumentati optiunile pentru fiecare caz.

4.5. Tehnologii de evaluare a dezvoltarii copilului. Probe de evaluare

In procesul de evaluare a dezvoltarii copilului este importantd alegerea si
aplicarea corectd a tehnologiilor de evaluare: metode, tehnici, instrumen-
tar (probe, fise, chestionare, liste de control etc.).

In scopul asigurarii caracterului comprehensiv, pentru a constata si de-
monstra nivelul de dezvoltare a copilului, pot fi aplicate diferite metode
formale si nonformale. In categoria metodelor formale se inscriu: aplicarea
testelor standardizate si chestionarelor aprobate oficial, observarea forma-
13 a activitatii si comportamentelor copilului, interviurile structurate etc.
In calitate de metode nonformale pot fi aplicate: portofoliul, observarea
in diverse contexte (in relatii directe si indirecte), analiza/studierea pro-
duselor activitatii scolare, interviurile nestructurate, povestile terapeutice,
desenul, modelarea, jocurile de rol, chestionarea périntilor etc.
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In practica curenta, se aplica frecvent urmitoarele metode de evaluare:

« Metoda biograficd; » Metoda analizei produselor activitatii;
» Metoda convorbirii; » Metoda testelor.

o Metoda observarii;

Metoda biograficd, canoscuta si sub denumirea de anamnezd, ordoneaza
evenimentele vietii copilului si familiei acestuia, in vederea identificarii
conditiilor de dezvoltare si crestere. Aceastd metoda se concentreaza asu-
prarelatiilor cauzale dintre fapte, situatii, episoade de viaté, care au marcat
dezvoltarea psihicd si fizica a copilului, contribuie la stabilirea profilului
personalitatii copilului si la explicarea comportamentului acestuia.

1. Explicati in care cazuri veti considera relevantd metoda biografica in
procesul de evaluare a dezvoltérii copilului. Argumentati.

Metoda convorbirii presupune o discutie, special pregititd, intre evaluator
si subiectul evaluat. Convorbirea este consideratd o metodd mai compli-
cata si mai greu de ,invitat®, deoarece, in cadrul ei, influenta reciproci
dintre evaluator si evaluat este mai mare decit in cazul aplicarii oricarei
alte metode. Metoda convorbirii se bazeaza pe capacitatea subiectului de
introspectie, de autoanalizd, necesitind o motivare corespunzitoare a su-
biectilor. Literatura de specialitate distinge citeva tipuri de convorbire:

« Convorbirea standardizatd, dirijatd, structurata, care se bazeaza pe for-
mularea acelorasi intrebari, in aceeasi forma si aceeasi ordine pentru
toti subiectii;

o Convorbirea semistandardizatd, semistructuratd, in care intrebarile pot
fi reformulate, se poate schimba succesiunea acestora, se pot pune in-
trebari suplimentare;

« Convorbirea liberd, spontana, care nu presupune folosirea unor intre-
béri prestabilite, acestea fiind formulate in functie de situatia particu-
lard in care se desfasoara;

« Convorbirea nondirectivd, care creeaza conditii pentru facilitarea rela-
tarilor spontane ale subiectului, fira ca acesta sa fie permanent intre-
bat.

Convorbirea permite investigarea vietii interioare a copilului si, fiind orga-
nizatd/realizata corect, poate conduce la exprimarea intentiilor, opiniilor,
atitudinilor, intereselor, convingerilor, aspiratiilor, conflictelor, prejudeca-
tilor, mentalitatilor, sentimentelor, valorilor, dorintelor, asteptarilor, idea-
lurilor etc.

IV
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e 1. Simulati, in perechi, un joc de rol (evaluarea dezvoltarii copilului)
prin aplicarea metodei convorbirii libere.

Metoda observirii este cea mai frecvent utilizata/aplicata in evaluarea

e dezvoltarii copilului. Numitd si metoda observatiei, aceasta constd in ur-
madrirea atentd, intentionatd si inregistrarea exactd, sistematica a diferite-
lor manifestdri ale comportamentului individului, in scopul sesizarii unor
aspecte esentiale in dezvoltarea acestuia. In calitate de obiect al observarii
pot interveni:

« manifestdrile emotionale, motorii, fiziologice, comportamentele, ver-
bale, nonverbale etc. tipice ale copilului in contexte obisnuite sau in
situatii critice; frecventa/intensitatea/tipul manifestarilor;

« tendinte de apropiere/distantare de ceilalti, dominanta atitudinilor de
aprobare/contestare/negare a unor valori;

« capacitatile cognitive ale copilului: capacitatea de intelegere; priceperea
de a compara, de a analiza, a sintetiza; capacitatea de memorare; capa-
citatea de reproducere a informatiei; capacitatea de a cere ajutor etc.;

« identificarea motivatiei pentru invatare, gradul de implicare in activi-
tatile scolare, capacitatea de concentrare, entuziasmul cu care lucreaza,
satisfactia in urma reusitei scolare etc.;

« identificarea motivatiei pentru invatare: intentia de a cunoaste, partici-
parea activa etc.

Pentru ca observarea sa furnizeze constatari relevante procesului de evalua-
re, aceasta trebuie sd intruneasca un set de conditii, care sé asigure veridici-
tatea, obiectivitatea si calitatea faptelor, fenomenelor observate (Anexa 4.6).

In procesul aplicdrii metodei observirii, este necesar si se tina cont de
citeva reguli importante privind procedurile de notare a observatiilor si
continutul notelor de observare:

1. Metoda observatiei se poate aplica la toate virstele copildriei - dela 0 la
18 ani - de catre psihologi, cadre didactice, alti specialisti, parinti.

2. Observatorul trebuie sa inregistreze notele de observare, pe cit e posibil,
la fata locului, acolo unde este/actioneaza copilul. Observarea se poate
realiza in sala de clasa in timpul orelor, in pauze (in canting, in curtea
scolii, pe strada, in alte locatii), in timpul activititilor desfasurate in
CRE]L, in cadrul activitatilor extrascolare: in timpul comunicarii si in-
ter-relationdrii cu ceilalti copii din clasa etc.

3. Timpul alocat observirii poate dura de la citeva minute, pina la citeva
zile, in functie de subiectul si obiectivele evaludrii. De ex., cite 45 de
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minute pe zi, timp de mai multe zile (3, 4, 5 zile) sau 5 ore intr-o singura
zi (de la momentul venirii la scoald pind la plecarea de la scoald) etc.

4. Timpul admisibil intre observare si notare este de ordinul minutelor, si
in cazuri exceptionale, de ordinul orelor.

5. Notele de observatie trebuie si includa data, ora, durata observatiei,
locul desfasurarii evenimentelor, circumstantele observarii, mijloacele/
dispozitivele utilizate in observatie, factorii de mediu care pot influenta
comportamentele (temperatura, iluminatul, zgomotele etc.), precum si
modificarile care au survenit in timpul observarii.

6. In notele de observatie nu-si au locul opiniile, ipotezele, remarcile su-
biective ale evaluatorului. Este gresit sd notim ca persoana observata
era, de exemplu, emotionatd. Va trebui sa notdm doar expresia faciald,
paloarea, contractia musculard etc., fard a face interpretari sau fira sd
acorddm semnificatii faptelor sau actelor de conduité observate.

7. Opiniile si deductiile evaluatorului vor fi notate separat, la intervale
prestabilite.

Nu este nici practic si nici util ca evaluatorul sd inregistreze tot ce aude,
vede si descopera in procesul evaluarii. Acesta va decide ce informatie spe-
cificd este utild pentru a ardta si a intelege nivelul de dezvoltare si progre-
sele copilului. Evaluatorul va documenta informatia colectatd cu diverse
dovezi, care demonstreaza manifestarile copilului pe domeniile de dez-
voltare. Important este faptul ca documentatia informeaza despre lucrul
evaluatorului cu copiii, iar diferitele tipuri de documente vor contine/con-
stitui dovezi privind activitatea desfasurata si evolutia copilului.

Analiza produselor activitatii este, de asemenea, una dintre cele mai utili-
9 zate metode de explorare a profilului psihopedagogic al copilului. Creatiile
materiale si nemateriale ale copilului pot dezvalui structuri si dimensiuni
ale personalititii sale. Astfel, desenele, modelarea/constructia obiectelor
de orice fel, compunerile, modul distinct de rezolvare a unor probleme
etc. furnizeazd informatii despre functiile psihice ale copilului, constitu-
ind reale surse de cunoastere a acestuia. Analiza produselor activitatii se
bazeazd pe principiul unitatii dialectice intre structurile psihice interne
si atitudinile de realizare a diferitor tipuri de produse/activitéti. Se aplicad
in scopul evaludrii/cunoasterii motivatiei, interesului si disponibilitédtilor
individului.
Metoda este aplicata cu succes in evaluarea caracteristicilor psihice ale
copilului. De exemplu, produsele de ordin literar-artistic sint relevante,
mai ales, pentru evaluarea creativitatii, motivatiei, gradului de maturitate
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afectiva, echilibrului emotional etc., in timp ce produsele de ordin tehnic
sint relevante pentru componentele de ordin cognitiv-instrumental si vi-
zeazd dexteritdti motorii.

Se recomanda ca metoda analizei produselor activitétii sa se aplice in eva-
luarea copiilor cu virste intre 5 si 18 ani.

1. Enumerati, in contextul functiei didactice pe care o detineti, care sint
produsele activitdtii, examinarea cdrora poate fi relevantd in procesul
evaludrii dezvoltarii copiilor si determinarii motivatiei lor pentru
invatare.

Metoda testelor reprezintd aplicarea unor probe standardizate din punctul
de vedere al sarcinii propuse spre rezolvare, al conditiilor de aplicare si
instructiunilor date, precum si al modalitdtilor de interpretare a rezulta-
telor obtinute. Functia principala a testelor este de a méasura diferentele
dintre indivizi sau dintre reactiile aceluiasi individ in diferite situatii. Cu
ajutorul testelor putem obtine, intr-un timp relativ scurt, informatii des-
tul de precise, cuantificabile si obiective, despre caracteristicile subiectului
testat, cu ajutorul cdrora se poate formula un pronostic. Utilizarea testelor
in mediul educational este avantajoasd, in special, prin faptul ca acestea
oferd posibilitati de identificare a dificultatilor/problemelor de invitare si
de remediere/diminuare a acestora.

Existd anumite limite in ceea ce priveste aplicarea testelor. Testele clasice
solicita proceduri, conditii si interpretdri complicate, ceea ce presupune
pregatirea prealabild foarte riguroasa a evaluatorului. Rezultatele testelor,
aplicate gresit, pot duce la etichetarea individului, urmata de consecinte
negative si ddundtoare chiar. Situatiile respective impun folosirea cu preca-
utie a testelor si o mare responsabilitate in comunicarea rezultatelor. Vom
lua in calcul si faptul ci testele si rezultatele aplicarii lor nu sint suficient de
relevante pentru a fi folosite in luarea unor decizii individuale. Prin con-
structia lor, testele sint instrumente care se referd la grupuri de oameni sau
indivizi tipici, de aceea, atunci cind abordam un caz particular, metoda
testelor trebuie combinatd cu altele.

Pentru fiecare metoda, pot fi aplicate diverse tehnici de realizare
propriu-zisi a evaludrii. In acest scop, in conformitate cu Metodologia de
evaluare a dezvoltarii copilului (Anexa 4.3), este recomandat Setul de in-
strumente de evaluare, structurat pe tipuri de evaluare - initiala si com-
plexa - si domenii de dezvoltare evaluate: cognitiv, fizic/motor, limbaj/
comunicare, socioemotional, comportamental. De retinut cd, in functie
de domeniul, nivelul si subiectul evaludrii, specialistii pot elabora/
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dezvolta instrumente proprii (fise de evaluare, liste de control, altele) sau le
pot adapta pe cele existente.

Indiferent de tehnicile de evaluare aplicate, specialistii vor tine cont de fap-
tul cd acestea intrunesc urmatoarele caracteristici de baza:

« Validitate: permit colectarea dovezilor care sd fie suficiente pentru emi-
terea unor judecati de valoare si care pot fi acceptate;

o Fiabilitate: asigura evaluarea acelorasi competente ale diferitor subiecti;
o Flexibilitate: permit ajustarea in functie de particularitatile subiectilor
supusi evaludrii;

o Corectitudine: nu admit discriminarea celor evaluati.

o 1. Examinati Setul de instrumente de evaluare, prezentat in Anexa 4 a
Metodologiei de evaluare a dezvoltdrii copilului (Anexa 4.3), partea care
se referd la evaluarea initiala.
2. Evidentiati (prin subliniere sau vopsire) acele instrumente, probe pe
care le cunoasteti, le puteti aplica si interpreta.
3. Sintetizati informatia referitoare la metodele de evaluare conform

tabelului:

Metoda de . . e
- Scop Avantaje Dezavantaje | Recomandari
evaluare

4.6. Valorificarea rezultatelor evaluarii

In cadrul valorificirii rezultatelor evaluarii, se face referinta la doua etape
ale acestui proces:

1. Procesarea si interpretarea datelor evaluarii;

2. Valorificarea rezultatelor evaluarii.

Procesarea rezultatelor este o etapa ordinara a evaludrii dezvoltarii copi-
lului si constd in organizarea informatiilor acumulate, prelucrarea analiti-
cd, sintetizarea si sistematizarea acestora pe categorii relevante.

In mod practic, pot fi realizate doud tipuri de procesare:

« Cantitativd: ordonarea datelor statistice acumulate prin chestionare,
aplicare de teste, liste de control etc., efectuarea calculelor (frecventa
manifestarilor, procentaj, medii), identificarea evidentelor care sa
sustind sau sa infirme unele ipoteze.
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o Calitativd: descrierea detaliatd a informatiilor relevante colectate, atri-
buirea de sensuri, raportarea la valori si descriptori etc.

Interpretarea rezultatelor evaludrii constd in actiunea de ,citire” a
informatiei colectate si presupune incadrarea acesteia in criterii, norme,
standarde. Interpretarea rezultatelor poate fi:

o Specializatd: realizatd de cétre fiecare specialist, pe domeniul sau de
activitate, care analizeaza si interpreteazd rezultatele evaludrii in baza
probelor acumulate, formuleaza concluzii i recomandari pe domeniul
evaluat. Pentru a asigura obiectivitatea datelor evaluarii, interpretarea
specializatd anticipeazd sedinta de examinare multidisciplinara a re-
zultatelor evaludrii si se recomanda si se efectueze nu mai tirziu de
doua zile de la finalizarea evaluarii;

« Multidisciplinard: realizatd in echipa, in sedinte comune de examinare
a rezultatelor evaludrii, in care fiecare specialist expune constatarile-
cheie si informatiile relevante si prezintd concluziile si recomandarile
pe domeniul evaluat. In cadrul interpretarii multidisciplinare, expune-
rile vor fi coordonate intre ele, asigurind abordarea complexa. In scopul
asigurarii eficientei si utilitatii evaludrii efectuate, interpretarea mul-
tidisciplinara se va realiza nu mai tirziu de cinci zile de la finalizarea
evaludrii.

Procesarea si interpretarea rezultatelor sint etape extrem de importante
si de maxima responsabilitate in procesul evaluarii, deoarece determind
formularea concluziilor si recomandarilor, iar prin acestea, valorificarea
rezultatelor evaludrii in procesul de asistentd a copilului si, respectiv, in
asigurarea progreselor in dezvoltarea lui.

Sedintele CMI de interpretare si valorificare a rezultatelor dezvoltérii co-
pilului se organizeaza doar dupd interpretarea specializata a rezultatelor
pe fiecare domeniu evaluat (in cazul in care se fac evaludri pe mai multe
domenii). In cadrul sedintei, fiecare specialist (invitator, diriginte, cadru
didactic la disciplina scolara, cadru didactic de sprijin, psiholog scolar, alti
specialisti) prezinta rezultatele evaludrii pe domeniul sau, cu invocarea ar-
gumentelor deduse din procesarea si interpretarea datelor. In scopul efi-
cientizarii activitatii in cadrul CMI, specialistii prezinta in sedintd doar
constatarile-cheie si informatiile relevante cazului evaluat. Examinarea in
comun a rezultatelor evaludrii se va efectua in baza principiului abordarii
multi- si interdisciplinare, ceea ce inseamna cd membrii CMI vor exami-
na cazul, depdsind limitele fiecairui domeniu evaluat, pentru a ajunge la
solutii bazate pe o noud abordare, complexa.
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In procesul de valorificare a rezultatelor evaluirii, un rol important il are
activitatea de examinare in institutia de invatamint a REC, elaborat si re-
mis institutiei de catre SAP. Importanta REC rezida in faptul cd acesta
contine informatii comprehensive privind nivelul de dezvoltare a copilului
si necesitatile pe diverse domenii, precum si recomandarile pentru proiec-
tarea formelor/programelor de suport care urmeaza a fi asigurate/furniza-
te de institutia de invatdmint. In general, REC este bazd pentru procesul
PEJ, in cazul in care acesta se recomanda de catre SAP.

Rezultatele evaludrii pot servi, de asemenea, pentru:

» Formularea de recomandari pentru elaborarea si aplicarea programelor
ameliorativ-formative pe anumite domenii de dezvoltare;

« Referirea catre servicii specializate optime, in functie de necesitatile
specifice ale copilului;

» Efectuarea analizelor asupra evolutiei copiilor si a impactului progra-
melor de sprijin promovate;

+ Proiectarea programelor viitoare de actionare.

Intr-o perspectivd mai largd, datele generalizate/sintetizate ale evaludrii
unui esantion reprezentativ pot servi drept bazéd pentru analize specifice
la nivel de sistem educational si pentru dezvoltarea politicilor si a cadrului
normativ in domeniu.

1. Aduceti exemple, din activitatea Dvs., cind reevaluarea dezvoltérii co-
pilului s-a realizat anticipat termenului prescris de actele normative.
Expuneti motivele. Care alte motive, in opinia Dvs., pot impune reeva-
luarea inainte de termen?

2. Formulati cel putin 3 activitati de monitorizare/control post-reevaluare,
care sa vizeze:

- Copilul;

- Institutia de invitamint.
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10.

11

12.
13.
14.

15.

16.

17.
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@ ANEXE

Sinteza principalelor teorii in domeniul dezvoltarii copiilor

ANEXA 4.1

Autorul teoriei Esenta teoriei

Teorii privind dezvoltarea cognitiva

Jean Piaget Conform teoriei lui Piaget, mediul are un rol important in
(1896-1980) acumularea cunostintelor, de aceea copii au nevoie de interactiune
cu mediul inconjurétor pentru a cistiga competenta intelectuala.
Teoria lui Piaget, sustine ca toti copiii pot fi perceputi ca ,,mici
oameni de stiintd’, care construiesc, in mod activ, cunostintele si
intelegerea lor despre lumea inconjurdtoare. Savantul sustine ca
dezvoltarea copilului este strins legatd de influenta mediului si a
modului propriu de invétare. Din aceste considerente, predarea
trebuie s se potriveasca cu tipul de functionare intelectuald a
acestuia.

Teorii privind dezvoltarea comportamentala

John B. Watson | Teoriile privind dezvoltarea comportamentald a copiilor se

(1879-1958) concentreazi asupra faptului cum mediul inconjurator influenteaza
Ivan Pavlov dezvoltarea copilului si cum experientele ne determina ca
(1849-1936) indivizi. Aceste teorii vizeazd doar comportamentele observabile,
Burrhus F dezvoltarea fiind considerati o reactie de recompense, pedepse
Skinner si stimuli. De asemenea, aceste teorii promoveaza invitarea prin
(1904-1982) consolidare si adaptarea invatérii la ritmul personal al copilului.

Teorii privind dezvoltarea sociala

John Bowlby Considera ca relatiile timpurii cu parintii/ingrijitorii joacd un
(1907-1990) rol important in dezvoltarea copilului si continua sa influenteze
relatiile sociale de-a lungul intregii vieti.

Albert Bandura | A propus ceea ce este cunoscut sub denumirea teoria invdtdrii

(a. n. 1925) sociale. Potrivit acestei teorii, copiii invatd noi comportamente
prin observarea altor persoane. Spre deosebire de teoriile
comportamentale, Bandura considera ca motivatia externd nu
este singurul mod prin care oamenii invata lucruri noi. Motivatia
intrinsecd, determinata de sentimentele de mindrie, satisfactie

si realizare, influenteaza, de asemenea, calitatea invatarii. Prin
observarea actiunilor altora, inclusiv ale périntilor si semenilor,
copiii dezvoltd noi abilitéti si dobindesc noi informatii.
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Lev Vygotsky
(1896-1934)

Sigmund Freud
(1856-1939)

Considera cé copiii invata foarte bine in baza propriilor experiente.
Teoria sa socioculturald sugereazd, de asemenea, ca périntii,
ingrijitorii, colegii si mediul cultural, in general, sint responsabili
pentru functiile superioare ale copilului. Vygotsky sustine ca
dezvoltarea pune in evidentd doud trasaturi importante: 1) fiecare
formd noua a experientei sociale se bazeazd pe forma anterioara,
dind nastere la noi forme de adaptare; 2) interactiunea intre
stadiul parcurs si stadiul actual modifica dezvoltarea psihicéd a
copilului, subliniind cé socialul este esential in dezvoltarea psihica
a individului uman.

Teorii psihanalitice privind dezvoltarea copilului

Teoriile lui Freud considera ca produsele activitatii psihice umane
sint reductibile la particularitatile individuale. Se subliniaza
importanta pentru dezvoltare a evenimentelor si experientelor din
copildrie.

Erik Erikson
(1902-1994)

Propune o teorie a dezvoltarii pe etape, dar aceasta se refera la
dezvoltarea umana pe parcursul intregii vieti. Erikson opina cd
fiecare etapa de dezvoltare se concentreaza pe depasirea unui
conflict. Succesul sau esecul in gestionarea conflictelor la fiecare
etapd poate afecta functionarea de ansamblu. La etapa adolescentei,
de exemplu, esecul in dezvoltarea propriei identitati creeaza
confuzii in viata individului.
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ANEXA 4.2

Principiile de organizare/realizare a procesului
de evaluare a dezvoltarii copilului

1. Principiul aborddrii individualizate presupune respectarea si abordarea copilului ca
individ unic; identificarea particularitatilor lui individuale de dezvoltare.

2. Principiul aborddrii multidisciplinare se refera la caracterul multidimensional al eva-
ludrii, bazat pe abordarea holisticd a dezvoltarii copilului pe diferite domenii: fizic,
socioafectiv, cognitiv, verbal etc.

3. Principul interventiei timpurii reclama identificarea precoce a particularitatilor spe-
cifice in dezvoltarea copilului.

4. Principiul identificdrii potentialului si necesitdtilor copiilor se referd la orientarea
evaludrii spre determinarea punctelor forte in dezvoltarea copilului, a capacitatilor
acestuia, la proiectarea interventiilor de suport pentru asigurarea progreselor in dez-
voltare.

5. Principiul flexibilitditii presupune adaptarea continua a procesului de evaluare la
particularitatile copiilor evaluati, la factorii interni si externi, care pot influenta pro-
cesul si rezultatele evaludrii, la contexte etc.

6. Principiul confidentialitdtii impune specialistilor abilitati cu evaluarea dezvoltarii
copilului respectarea normelor de eticé si deontologie profesionald in ceea ce priveste
informatiile colectate in procesul evaludrii.
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ANEXA 4.3

Metodologia de evaluare a dezvoltirii copilului

Aprobata prin Ordinul Ministerului Educatiei
nr. 99 din 26 februarie 2015

. Prevederi generale

Metodologia cu privire la evaluarea dezvoltérii copilului (in continuare - Metodolo-
gie) este elaborata in temeiul pct. 81, lit. f) din Programul de dezvoltare a Educatiei
incluzive in Republica Moldova pentru anii 2011-2020, aprobat prin Hotdrirea
Guvernului nr. 523 din 11 iulie 2011, Codului Educatiei, promulgat prin Decretul
Presedintelui nr. 1345 din 03 octombrie 2014.

Prezenta Metodologie stabileste modul de organizare si realizare a procesului de eva-
luare a dezvoltarii copilului, la diferite niveluri, si este obligatorie pentru aplicare in
activitatea structurilor cu atributii in domeniu.

In sensul prezentei Metodologii, evaluarea dezvoltarii copilului se defineste drept un
proces dinamic, holistic, continuu si complex, privitor la determinarea particulari-
tatilor individuale ale copilului pe domenii de dezvoltare, a capacitatii de invatare a
acestuia si de identificare a potentialului actual si a potentialului optim.

Finalitatea procesului de evaluare este de a orienta decizia si actiunea educationala si
de a stabili serviciile educationale optime, in functie de nevoile specifice ale copilului
cu cerinte educationale speciale.

Cerinte educationale speciale sint necesitati educationale ale copilului, care implica o
scolarizare adaptata particularititilor individuale sau caracteristice unei dizabilitati
ori tulburari de invatare, precum si o interventie specifica, prin actiuni de reabilitare
sau recuperare corespunzitoare.

Beneficiari ai procesului de evaluare sint :

a) Dbeneficiari directi: copiii cu anumite dificultati in dezvoltare sau in realizarea
procesului educational.

b) beneficiari indirecti: familia, cadrele didactice, alti specialisti de suport in ingri-
jire si educatie, institutiile de invatamint, comunitatea.

II. Principiile si obiectivele evaluarii dezvoltarii copilului

8.

Procesul de evaluare este, in toate cazurile, subordonat interesului superior al copi-
lului si se realizeaza in baza urmatoarelor principii:

a) principiul abordarii individualizate si complexe;

b) principiul interventiei multidisciplinare;

©) principiul participarii la proces (copil/parinte/reprezentant legal al copilului);

d) principiul relevantei si eficientei;

e) principiul confidentialitatii.
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9. In procesul de evaluare/reevaluare a dezvoltérii copilului se realizeazd urmatoarele
obiective:

10.

a)

b)
)
d)

e)

colectarea, din diferite surse (educationald, asistentd medicala, asistenta sociala,
familie), procesarea si interpretarea informatiei relevante pentru constatarea ni-
velului de dezvoltare a copilului;

stabilirea nivelului actual de dezvoltare, a potentialului si a necesitatilor speciale
pe domenii de dezvoltare;

identificarea cerintelor educationale speciale si a serviciilor de suport, potrivit
legislatiei in vigoare;

stabilirea unui traseu educational optimal prin programe de interventie si suport,
care raspund interesului superior al copilului si necesitatilor lui de dezvoltare;
evaluarea eficientei programelor de interventie, stabilirea si evaluarea progreselor
in dezvoltarea copiilor.

In scopul asigurarii calitdtii procesului, evaluarea dezvoltarii copilului va intruni
urmatoarele caracteristici:

a)

b)

)

d)

e)

f)

g

h)

centrata pe interesul superior al copilului: se va alege forma optima de protectie a
copilului, derivaté din nevoile lui;

colaborativa: in procesul realizdrii evaludrii, specialistii implicati vor colabora
si isi vor coordona demersurile pentru a asigura o abordare comprehensivd in
colectarea, interpretarea si valorificarea datelor evaluarii;

dezvoltativa: evaluarea sprijind copiii in procesul de dezvoltare, prin promovarea
unor abordari focalizate pe identificarea potentialului real si a necesitatilor de
dezvoltare ale copilului;

accesibili: rezultatele evaludrii trebuie sd fie pe intelesul tuturor celor implicati si
utilizate eficient in procesul de satisfacere a necesitétilor copilului;

transparentd: scopurile evaludrii trebuie sa fie clare pentru toti: copii si membrii
familiilor lor; institutiile implicate trebuie sa aiba acces la informatiile relevante,
care le vizeaza;

multidisciplinard: evaluarea necesitd o abordare complexd a aspectelor relevante
(educatie, grad de adaptare psihosociala, sanitate, situatie socioeconomica etc.),
precum si a interactiunii dintre acestea;

unitard: evaluarea trebuie sd urmareasca si sa opereze cu aceleasi obiective, crite-
rii, metodologii pentru toti copiii;

flexibila: echipa multidisciplinara decide, de la caz la caz, necesitatea evaluirii
copilului pe toate domeniile de dezvoltare, pe unele, sau pe un singur domeniu.

III. Tipuri de evaluare a dezvoltarii copilului

11. In functie de nivelurile la care se realizeaza si obiectivele urmdrite, evaluarea dezvol-
tarii copilului poate fi initiald, complexa si specifica.

12. Evaluarea initiala se realizeaza in cazul existentei unor semne privind potentialele
probleme de dezvoltare ale copilului, sesizate de cétre parinti, medicul de familie
sau cadrele didactice in urma observirilor, rezultatelor scolare, comportamentului

IV
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

copilului si aplicarii Listei de control pentru identificarea initiald a problemelor in
dezvoltarea copilului (Anexa 1).

Evaluarea initiala se desfisoard in cadrul institutiei de invatamint de citre Comisia

Multidisciplinara Intrascolard si presupune:

a) identificarea nivelului actual de dezvoltare a copilului, a particularitatilor si
potentialului lui de dezvoltare;

b) estimarea gradului de corespundere a nivelului de dezvoltare a copilului cu nive-
lul caracteristic virstei respective;

) stabilirea programelor de interventie personalizata.

In vederea realizirii unei evaludri comprehensive, cantitative si calitative, Serviciul
de asistenta psihopedagogica realizeazd evaluarea complexa a dezvoltérii copilului.

Evaluarea complexd se realizeaza in scopul:

a) constatariisiestimarii,din punctdevedere cantitativsicalitativ,a particularitétilor
dezvoltérii si potentialului copilului;

b) identificdrii cerintelor educationale speciale ale copilului;

¢) recomanddrii celei mai adecvate forme de incluziune educationala;

d) stabilirii si recomandarii programelor de suport educational, de suport specific
(asistentd/consiliere psihologica, logopedicd, ocupationala etc.)

In cadrul evaluirii complexe, specialistii Serviciului de asistentd psihopedagogici

realizeazd evaluarea urmatoarelor domenii de dezvoltare:

a) evaluarea dezvoltarii fizice;

b) evaluarea dezvoltarii abilitatilor de limbaj si comunicare;

¢) evaluarea dezvoltarii cognitive;

d) evaluarea dezvoltarii socioemotionale;

e) evaluarea dezvoltarii comportamentului adaptativ;

f) alte domenii, in functie de caz.

Evaluarea specifica se realizeaza in cazul cind in urma evaludrii complexe a copilu-
lui, se determind anumite dificultati de dezvoltare intr-un domeniu concret si sint
necesare investigatii specifice, cu aplicarea unor instrumente standardizate, obser-
vari de duratd ale copilului in mediile ambientale.

Evaluarea dezvoltérii copilului se realizeazd prin raportare la standarde si norme, la
criterii si individ.

Evaluarea prin raportare la standarde si norme mésoaré performantele intr-un anu-
mit domeniu de dezvoltare, bazindu-se pe standarde validate national.

Evaluarea prin raportare la criterii determind punctele forte si punctele slabe, prin
referire la un set de deprinderi raportate la virsta cronologicd, presupuse a fi esentiale
pentru dezvoltarea armonioasa a copilului.

21. Evaluarea prin raportare la individ masoara progresul copilului pe parcursul dezvol-

22.

tarii lui individuale, in contexte obisnuite de viat, in functie de potentialul copilului.

In anumite cazuri, in scopul asigurarii caracterului complex al evaluarii, pot fi so-
licitate institutiilor de resort evaludri complementare, medicald si sociald, care sa
elucideze, respectiv:
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23.

24.

25.

a) starea de sdnitate a copilului, cu specificarea factorilor care pot determina
dificultitile de invatare, de integrare sociald si problemele de comportament;

b) problemele din mediul familial si scolar, problemele socioeconomice, care pot
determina dificultétile de invétare, de integrare sociala si probleme de comporta-
ment si pot afecta dezvoltarea armonioasd a copilului.

Evaluarea medicala si evaluarea sociala se realizeazé de catre serviciile specializate:
medicul de familie, asistentul social comunitar, specialistii Directiei Asistenta Soci-
ald si protectie a Familiei, Centrului de Asistentd Sociald a Copilului si Familiei din
teritoriul unde are domiciliu copilul evaluat.

Datele evaludrilor complementare vor fi valorificate in procesul identificérii servi-
ciilor de suport, acordate copilului si familiei acestuia.

Toate tipurile de evaluare sint orientate spre stabilirea aspectelor pozitive din dez-
voltarea copilului, ca punct de plecare in activitatea de recuperare (reabilitare) si de

IV. Organizarea procesului de evaluare

26.

27.

28.

29.

30.

31.

Procesul de evaluare se declanseaza dupa identificarea copilului care se presupune
cd are probleme de dezvoltare si/sau se afld in situatie de insecuritate, marginalizare,
excluziune sau dificultate.

Vor fi considerate cazuri care necesitd evaluarea dezvoltérii copilului, urmétoarele:

a) cazuriidentificate de reprezentantii institutiilor de invitamint, medico-sanitare,
de asistenta sociald, ordine publica, altor autoritéti si institutii publice cu atributii
in domeniul protectiei copilului;

b) cazuri referite de catre parinti sau reprezentantii legali ai copilului;

¢) cazuride adresare in nume propriu a tinerilor cu virste cuprinse intre 16 si 18 ani.

Evaluarea dezvoltérii copilului se realizeaza, in mod obligatoriu, cu acordul scris al
périntilor sau reprezentantilor legali ai copilului, in limba materna a copilului, pen-
tru asigurarea obiectivitatii si gradului de intelegere adecvata.

In cazul in care parintele/reprezentantul legal al copilului refuza si accepte evaluarea
copilului si/sau recomandarile Serviciului de asistentd psihopedagogica, in interesul
superior al copilului, autoritatea tutelara locala si teritoriala ia decizii privind aplica-
rea masurilor de protectie pentru copil.

In procesul evaludrii se va tine cont de:

a) asigurarea unui cadru natural, unui spatiu sigur si protector in procesul evaludrii etc.;

b) starea fizicd si emotionald generala a copilului la momentul initierii evaludrii si in
proces;

¢) viteza, ritmul propriu al copilului, capacitatea de a asculta si a intelege mesajul
verbal, demonstratiile etc.;

d) particularitatile virstei cronologice si particularitatile individuale de dezvoltare
ale copilului.

Evaluarea initiala se realizeazd in institutia de invdtdmant de catre Comisia multidis-
ciplinara intrascoalra si presupune examinarea rezultatelor unor teste de evaluare,
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32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

analiza capacitatilor de invatare ale copilului, a comportamentului in diferite con-

texte, manifestarilor psiho-socioemotionale observabile, in baza cérora, institutia

decide urmatoarele, in functie de situatie:

a) copilul nu prezinta deficiente de dezvoltare, dificultiti de invatare, probleme
comportamentale care necesitd interventii suplimentare, dar care pot fi realizate,
in mod regulamentar, la clasd;

b) copilul atestéd deficiente in dezvoltare, dificultati de invatare, care, cu un anumit
suport educational, pot fi remediate cu resursele institutiei;

¢) copilul prezintd probleme de dezvoltare, invatare, comportament, care necesita a
fi evaluate de catre specialisti calificati in cadrul Serviciului de asistentd psihope-
dagogica.

Evaluarea initiala se realizeaza pe parcursul a cel mult sapte zile lucritoare de la data

constatarii necesitdtii unei atare evaluari.

Rezultatele evaludrii initiale efectuate de cdtre Comisia Multidisciplinara Intragcolara
se consemneaza intr-un Proces-verbal de evaluare a dezvoltarii copilului (Anexa 2).
Procesele-verbale ale sedintelor Comisiei Multidisciplinare Intrascolare se inregis-
treaza intr-un Registru special de evidenta.

Adresarea cazului catre Serviciul de asistentd psihopedagogica se va face de catre
institutia de invatamint, in baza Referintei de solicitare a evaludrii complexe a dez-
voltérii copilului (Anexa 3).

Evaluarea complexd a dezvoltirii copilului se realizeazi de cétre Serviciul de asistentd

psihopedagogicd, in baza unui plan elaborat in acest sens, dupa cum urmeaza:

a) Serviciul de asistentd psihopedagogicd anunta, in scris, institutiile de invatamint
referitor la evaluarea copiilor, cu cel putin 2 saptdmini inainte, prezentind lista
copiilor inclusi in procesul respectiv.

b) Serviciul de asistentd psihopedagogica planifica si evaluarea cazurilor ce tin de
adresarea directd a parintilor, de referirea de citre anumite institutii si structuri
din domeniul de protectie si suport pentru copil (autoritati locale, centre de pla-
sament, comunitare etc.) sau a copilului/tinarului (16-18 ani).

¢) Evaluarea complexd a dezvoltarii copilului va fi realizatd in cel mult o luné de la
referirea cazului.

Evaluarea complexa a dezvoltirii copilului se poate realiza in institutia de invatamint,
la domiciliul copilului sau la sediul Serviciului de asistenta psihopedagogica. Institutia
de invatamint informeazd périntii copiilor care urmeaza a fi evaluati despre scopul,
data si locatia in care se va desfisura evaluarea.

In functie de cazurile evaluate, este anuntat si implicat Centrul medicilor de familie,
Centrul de asistentd sociald a familiei si copilului/organul de asistenta sociala, alte
organe/institutii relevante, dupa caz.

Rezultatele evaludrii complexe se examineaza in sedinta comund a echipei Serviciu-

lui de asistenta psihopedagogicd, prin informare reciprocd, coordonarea datelor si
formularea, prin consens, a concluziilor generale vizind evaluarea.
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39. In rezultatul evaluirii complexe, Serviciul de asistentd psihopedagogici elaboreazi
un Raport care contine concluzii i recomandari corespunzitoare, precum si conclu-
zia generald de identificare/neidentificare a cerintelor educationale speciale, perioa-
da de reevaluare si serviciile de suport.

40. In functie de rezultatele evaluarii dezvoltirii copilului, de potentialul si necesititile
identificate, se stabileste forma de incluziune in activitati la nivel de clasa si institutie
(totald, partiala, ocazionald).

41. Rezultatele evaluarii complexe vor sta la baza elaborérii Planului educational indivi-
dualizat, stabilirii serviciilor de suport si a recomandarilor pentru parinti-reprezen-
tanti legali ai copilului, cadre didactice, alti specialisti care asistd copilul in procesul
de abilitare/reabilitare.

42. In cazul in care este necesari o evaluare strict directionati, cu implicarea unor in-
strumente standardizate si a unor specialisti de profil, se va realiza evaluarea speci-
fica (probleme de comportament antisocial, agresiv, situatii de risc pentru copil si
semenii lui, conditii medicale); in cazul in care limitele competentelor Serviciului vor
fi depasite, cazul va fi referit spre examinare citre Centrul Republican de Asistenta
Psihopedagogica.

43. Pe parcurs, Comisia Multidisciplinara Intrascolarad si, dupd caz, Serviciul de asistentd
psihopedagogicd monitorizeaza si efectueazd evaluarea continud a copilului pentru
constatarea progreselor la nivelul performantei scolare si a dezvoltdrii acestuia.

V. Reevaluarea

44. Reevaluarea dezvoltérii copilului se realizeaza in scopul:

a) constatarii progreselor sau regreselor in dezvoltarea copilului;

b) identificirii unor noi necesitéti;

¢) modificdrii interventiilor anterior planificate si/sau proiectarea unor programe
noi de interventie;

d) pregatirii etapei de tranzitie;

e) aprecierii calitatii serviciilor prestate;

f) asigurarii dezvoltarii progresive a copilului.

45. Obiect al reevaluarii dezvoltarii copilului pot fi:

a) performantele copilului: progresul scolar; progresele legate de adaptare, sociali-
zare, comunicare, autoafirmare etc.; remedierea starii de sanitate etc.;

b) dificultitile copilului: impedimente/probleme in realizarea obiectivelor Planului
educational individualizat; probleme de ordin social; probleme privind adapta-
rea, socializarea, comunicarea, autoafirmarea etc.; probleme generate de starea
de sanatate etc.

46. Reevaluarea dezvoltérii copilului de catre Serviciul de asistenta psihopedagogica se
va realiza prin parcurgerea consecutiva a urmétoarelor etape:
a) examinarea raportului de evaluare complexi;
b) colectarea prealabild a informatiilor din institutiile de invitdmint unde sint
scolarizati copiii care urmeaz a fi reevaluati;
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47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

c) elaborarea programului de reevaluare: orar, echipé(e), instrumente etc;

d) realizarea procesului propriu-zis;

e) organizarea sedintei de examinare a rezultatelor;

f) elaborarea raportului de reevaluare;

g) prezentarea raportului si identificarea solutiilor pentru depasirea dificultétilor cu
care se confruntd copilul in cadrul unei sedinte comune a membrilor echipei de
evaluare, din cadrul Serviciului de asistentd psihopedagogica si Comisiei Multi-
disciplinare Intrascolare.

Copilul cu cerinte educationale speciale, identificat §i asistat in institutia de
invitdmint, este reevaluat de citre Comisia Multidisciplinara Intrascolara conform
periodicitatii stabilite de comisie, dar nu mai rar decit o daté in semestru.

Copilul luat in evidenta Serviciului de asistenta psihopedagogicé este reevaluat, de
reguld, o datd in an. In caz de necesitate, Serviciul poate decide reevaluarea cu o alta
periodicitate. Rezultatele reevaludrilor servesc drept temei pentru actualizarea Pla-
nului educational individualizat si a serviciilor de suport.

Reevaluarea anticipatd poate fi solicitatd de:

a) pdrintii/reprezentantii legali ai copilului, in cazul in care acestia contestd conclu-
ziile evaludrii initiale;

b) institutia de invitdmint, in cazul unor probleme majore, care depisesc
competentele si resursele institutiei.

Reevaluarea este precedatd de colectarea informatiilor privind evolutia copilu-
lui, conform obiectivelor Planului educational individualizat. Sursa principald de
informatie o vor servi datele din monitorizérile curente ale evolutiei copilului, furni-
zate de institutia de invatamint, parinti, alte surse relevante.

Reevaludrile se planifica si se realizeazéd pe toate domeniile de dezvoltare (cognitiv,
psihosocial, fizic etc.) sau doar pe unele, in functie de necesitati si de informatiile
existente privind evolutia dezvoltarii copilului.

Reevaluarea copilului din clasele finale ale nivelurilor de scolaritate va urmdri sta-
bilirea conditiilor specifice de sustinere a examenelor de finalizare a ciclului de
scolaritate respectiv si facilitarea tranzitiei copilului la un alt nivel de invitdmint.

In rezultatul reevaluirii periodice a copilului luat in evidenta Serviciului de asistenta
psihopedagogica se perfecteaza un Raport de reevaluare, conform formularului ane-
xd la prezenta Metodologie (Anexa 5).

In functie de rezultate, actiunile post-reevaluare vizeaza:

a) mentinerea/eliminarea cerintelor educationale speciale ale copilului;

b) revizuirea Planului educational individualizat si/sau a altor planuri/programe de
asistentd individualizata;

¢) alte interventii.
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VI. Metode si tehnici de evaluare

55.

56.

Evaluarea dezvoltarii copilului se efectueazd in baza metodelor si instrumentelor
aprobate si validate in modul stabilit: validate la nivel international, adaptate si apro-
bate de Ministerul Educatiei, alte institutii autorizate.

In scopul asigurérii caracterului comprehensiv, pentru a constata si demonstra ni-
velul de dezvoltare a copilului, pot fi aplicate metode formale si metode nonformale.

57. In categoria metodelor formale se inscriu: aplicarea testelor standardizate si chestio-

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

narelor aprobate oficial, observarea formald a activitatii si comportamentelor copilu-
lui, interviurile structurate etc.

In calitate de metode nonformale pot fi aplicate: portofoliul, observarea in diverse
contexte in relatii directe si indirecte, analiza/studierea produselor activitatii scolare,
interviurile nestructurate etc.

Pentru fiecare metoda, pot fi aplicate diverse tehnici de realizare. In calitate de teh-
nici de evaluare a dezvoltérii copilului se recomandé Setul de instrumente de evalu-
are, aplicat, dupd caz, atit in procesul evaluirii initiale, cit si in evaluarea complexa
(Anexa 4).

In functie de domeniu, nivelul si subiectul evaluirii, specialistii pot elabora/dezvolta
instrumente proprii (fise de evaluare, liste de control) sau le pot adapta pe cele exis-
tente, mentionate in Anexa 4 la prezenta Metodologie.

Specialistii implicati in evaluarea dezvoltarii copilului vor selecta instrumentarul de
evaluare relevant si adecvat domeniului, in functie de virsta si particularitétile de
dezvoltare ale copilului evaluat, obiectivele evaluarii.

In scopul asiguririi relevantei metodelor si tehnicilor de evaluare, in procesul de

aplicare, se va asigura cd acestea intrunesc urmatoarele caracteristici de bazi:

a) validitate: permit colectarea dovezilor care sa fie suficiente pentru emiterea unor
judecati de valoare si care pot f acceptate;

b) fiabilitate: asigura functionarea instrumentelor si metodelor aplicate in contexte
concrete;

¢) flexibilitate: permit ajustarea in functie de particularitétile subiectilor supusi eva-
luarii;

d) corectitudine: nu admit discriminarea celor evaluati, ofera date obiective, exclud
subiectivismul.

Instrumentele de evaluare standardizate pot fi aplicate doar de specialisti in dome-
niu, care au formarea respectiva in aplicarea si descifrarea/interpretarea rezultatelor
acestora.

In functie de necesitate si de disponibilitatea unor sau alte documente, anticipat sau
in procesul evaludrii, pot fi examinate recomandarile medicale, rapoartele de evalu-
are a situatiei copilului atit intrascolare (ale dirigintelui, psihologului, lucratorului
medical scolar, altor specialisti), cit si externe (ale asistentului social, medicului de
familie, altor actori comunitari), Planul educational individualizat al copilului, alte
documente relevante.
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VII. Procesarea si interpretarea datelor evaluarii

65.

66.

67.

68.

Informatiile acumulate in rezultatul aplicérii diferitelor instrumente de evaluare a
dezvoltérii copilului se supun actiunii de procesare, care presupune organizarea da-
telor colectate, prelucrarea analiticd a acestora, sintetizarea si sistematizarea pe cate-
gorii relevante, inclusiv in format electronic.

Procesarea poate fi:

a) cantitativa: ordonarea datelor statistice acumulate prin chestionare, aplicare de
liste de control etc., efectuarea calculelor (frecventa manifestarilor, procentaj,
medii) identificarea evidentelor care si sustind sau sd infirme unele ipoteze etc.

b) calitativa: descrierea detaliatd a informatiilor relevante colectate, atribuirea de
sensuri, raportarea la valori si descriptori etc.

Interpretarea rezultatelor, parte a procesului de evaluare, presupune incadrarea
informatiilor colectate in criterii, norme, standarde, raportarea la individ si emiterea
unor judeciti de valoare, legate de evaluarea realizati.

Interpretarea poate fi:

a) specializata: efectuata de citre specialist, pe domeniul sdu de activitate, nu mai
tirziu de douad zile de la finalizarea evaludrii, incheiatéd prin formularea concluzi-
ilor si recomandérilor pe domeniul evaluat. Interpretarea specializata va anticipa
sedinta de examinare a rezultatelor evaluarii complexe.

b) multidisciplinara: efectuata in echipa, in sedinte comune de examinare a rezul-
tatelor evaludrii, in cadrul cirora fiecare specialist expune constatérile-cheie,
informatiile relevante si prezinta concluziile si recomandarile pe domeniul eva-
luat. Interpretarea multidisciplinara se va realiza nu mai tirziu de cinci zile de la
finalizarea evaluarii.

VIII. Raportul de evaluare complexa a dezvoltarii copilului

69.

70.

71.

Raportul de evaluare complexd a dezvoltarii copilului (Anexa 5) se perfecteaza de
citre Serviciul de asistenta psihopedagogica in scopul inregistrérii informatiilor re-
levante privind nivelul de dezvoltare a copilului, a necesitétilor, cerintelor speciale si
formelor de suport, recomandate pentru asigurarea dezvoltarii acestuia.

Raportul cuprinde urmaétoarele informatii:

a) date generale despre copil;

b) date despre familia copilului (parinti, frati, surori)/reprezentantii legali;
¢) conditii de trai ale familiei (descriere succinta ale aspectelor relevante);
d) date privind starea de sidnétate a copilului (descriere succintd);

e) traseul educational al copilului;

f) domenii evaluate (constatari)concluzie generald;

g) concluzia generala;

h) recomandiri concrete pentru specialisti si familie;

i) componenta echipei de evaluare.

Perfectarea Raportului de evaluare complexd este un proces realizat in echipa Ser-
viciului de asistenta psihopedagogicd, cu contributia fiecarui specialist. Specialistii
Serviciului introduc in Raport rezultatele evaluarii, pe domenii, concluziile si reco-
mandarile derivate din rezultatele evaluarii.
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72.

73.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

Pentru completarea integrald a Raportului, seful Serviciului de asistenta psihopeda-
gogicd desemneazd un responsabil din rindul specialistilor Serviciului.

Elaborarea/completarea Raportului se realizeazd dupd cum urmeaza:

a) compartimentele I-V se completeaza de catre responsabilul de Raport in baza
actelor ce se contin in dosarul copilului, a altor informatii relevante, cule-
se din discutiile cu parintii, reprezentantii legali, reprezentantii institutiei de
invdtdmint, membrii familiei largite, din alte surse;

b) compartimentul VI se completeazi de cétre specialistii Serviciului, in rezultatul
evaludrii complexe pe domenii specifice si prin culegerea de informatii relevante
din sursele indicate la lit. a);

¢) compartimentele VII-VIII se completeaza de cétre responsabilul de Raport, prin
coordonare cu specialistii si seful Serviciului.

Raportul se elaboreaza/completeazd dupa cel mult cincisprezece zile de la efectuarea
evaludrii.

Toti semnatarii Raportului de evaluare a dezvoltirii copilului isi asuma responsabi-
litatea pentru veridicitatea datelor incluse in Raport.

Raportul se perfecteaza in doua exemplare, care se pastreaza, respectiv, in cadrul
Serviciului de asistenta psihopedagogica si in dosarul copilului evaluat, ce se afla in
institutia de invdtdmint in care este scolarizat copilul.

Raportul de evaluare complexa a dezvoltérii copilului, inscris in registrele Serviciului
de asistentd psihopedagogicd cu numar special, se transmite institutiei de invatamint
contra semnatura.

Institutia de invatamint aduce la cunostintd Raportul périntilor/reprezentantilor le-
gali ai copilului contra semnétura.

Raportul de evaluare complexa a copilului se pastreaza in cadrul Serviciului de asis-
tentd psihopedagogic si in institutia de invitdmint in dosarul copilului, in confor-
mitate cu legislatia in vigoare.

IX. Exigente etice si deontologice in procesul de evaluare a dezvoltarii copilului

81.

82.

Subiectii implicati in procesul de evaluare a dezvoltarii copilului sint obligati si
insugeasca si sd respecte Codul de eticd, precum i anumite norme specifice etice
si de comportament, care vizeaza obligatii si responsabilitati profesionale si morale
privind satisfacerea necesitatilor si intereselor beneficiarilor, fira ca prin activitatea
lor si le aducd prejudicii de naturd fizicd, psihica sau morald si fard sa le lezeze dem-
nitatea.

In acord cu deontologia profesionald, principiul de bazi al cireia este respectarea
drepturilor si demnitatii oricérei persoane, specialistii care realizeaza evaluarea dez-
voltarii copilului se vor asigura de respectarea urmatoarelor reguli:

a) respectarea personalitatii copilului si a valorilor acestuia, indiferent de
nationalitate, etnie, religie, sex, abilitti fizice sau intelectuale, statut socioecono-
mic;

b) respectarea parintilor/reprezentantilor legali ai copilului, reprezentantilor diferi-
tor institutii cu care colaboreaza in procesul evaluarii;

¢) aplicarea practicilor prin care se respecta drepturile legale, civice, morale si prin
care nu se aduc prejudicii demnitatii persoanei;
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83.

84.

85.

d)

e)

obtinerea acordului parintilor/reprezentantilor legali pentru evaluarea copilului,
fara exercitarea presiunilor asupra acestora;

oferirea informatiilor privind copilul, intemeiate pe o evaluare obiectiva,
sustinuta stiintific si metodologic, precizind limitele afirmatiilor, concluziilor si
recomandarilor lor.

Specialistii, in atributiile cdrora intrd evaluarea dezvoltarii copilului, sint obligati sa
manifeste un grad inalt de integritate morala si profesionala in relatiile cu beneficia-
rii directi i indirecti, cu colegii de serviciu, cu alti parteneri. In promovarea acestui
principiu se vor respecta urmatoarele reguli:

a)
b)

o

d)
e)

f)
g

h)

In

neadmiterea distorsiunilor, omisiunilor si informatiilor false in activitatea de
evaluare si interpretare a rezultatelor evaludrii;

evitarea implicarii persoanelor care pot prezenta un conflict de interese sau care
pot reduce capacitatea de a fi obiectivi sau impartiali;

abtinerea de la exercitarea unor atributii profesionale atunci cind, din motive
de ordin personal sau de alt ordin, poate fi afectata obiectivitatea sau eficienta
actiunii profesionale;

promovarea obiectivitatii si onestitétii in activitatea profesionala si in relatiile cu
beneficiarii, colegii si alti parteneri in domeniul de activitate profesionald;
predispunerea pozitiva, stimularea capacitétilor de initiativa, autonomie si res-
ponsabilitate a beneficiarilor directi si indirecti;

evitarea/excluderea pozitiei autoritare in activitatea de evaluare;

promovarea respectului reciproc, axarea relatiilor profesionale pe comunicare
adecvata si constructiva;

abordarea/adoptarea unei tinute vestimentare si a unei imagini exterioare decente
etc.

conformitate cu principiul responsabilititii profesionale si sociale, specialistii

implicati in evaluarea dezvoltarii copilului contribuie la asigurarea bunéstarii bene-
ficiarilor directi si indirecti si sint obligati sd consolideze domeniul de activitate prin:

a)

b)
9}

d)

e

exercitarea calificata si calitativd a atributiilor de functie, onorarea integrala a
angajamentelor stipulate in fisa postului;

utilizarea celor mai adecvate tehnologii in domeniul de competenté profesionals;
sesizarea si implicarea instantelor superioare, a organelor abilitate, in caz de con-
statare a oricarei situatii de risc pentru viata si securitatea copilului;

consultarea cu alti specialisti, inclusiv din alte institutii, in scopul asigurarii eva-
luarii holistice si comprehensive;

preocupare permanentd pentru formare profesionald continua.

Specialistii responsabili de evaluarea dezvoltarii copilului se vor asigura de
confidentialitatea informatiilor personale utilizate in procesul evaludrii in confor-
mitate cu legislatia in vigoare.
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Anexa 1
Lista de control pentru identificarea initiala a problemelor
in dezvoltarea copilului
Aspecte verificate Nu | Partial

1.  Copilul cunoaste date elementare despre identitatea sa

Copilul corespunde normelor de virsta in dezvoltarea
fizica (greutate, indltime, motricitate etc.)

3.  Miscdrile copilului sint abile si coordonate

Copilul foloseste instrumente si suporturi de scris sau
4. efectueaza sarcini motrice specifice abilitédtilor practice
(decupare, lipire, modelare etc.)

5. Copilul poseds abilititi de autodeservire

6.  Copilul se orienteaza in spatiul clasei, scolii

7.  Copilul se orienteazd in timp

8.  Copilul stabileste usor contact cu alte persoane
9.  Copilul respect regulile scolare si sociale

Copilul manifesta un comportament echilibrat si

10.
binevoitor

Copilul intelege situatiile in care se afld si manifestd un

11.
comportament potrivit situatiei
12. Copilul se implicd in activitati extracurriculare

Copilul reactioneaza la stimulii externi (strigatul pe

13.
nume, zgomot, sunete)

Copilul intelege mesajele adresate de interlocutorul

14.
aflat la distantd mare
15 Copilul tine cartea prea aproape/prea departe in timp
" ceciteste
16 Copilul citeste si copie de pe tabld, fara a omite litere

sau cuvinte
17.  Copilul deosebeste/potriveste culorile

Copilul utilizeaza limbajul nonverbal de comunicare

18. .
(gesturi, mimica)
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19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Copilul poate expune corect mesaje

Copilul intelege mesajele doar dupa citeva repetari ale
acestora

Copilul manifesta probleme de pronuntie

Copilul mentine atentia in timp ce efectueazi o sarcina
propusa
Copilul necesita timp suplimentar in invitarea/

executarea unei sarcini

Copilul omite litere sau cuvinte cind citeste fragmente
de text

Copilul diferentiaza grafemele, de ex: ,,b-d”, ,,p-q,
»u-n” si cifrele ca ,9-6”

Copilul diferentiaza fonemele de ex: b-p, d-t, k-h, m-n,
j-s etc.

Copilul poate gisi o literd, un cuvint in textul dat
Copilul utilizeazd semnele punctuatiei in procesul
citirii-scrierii

Copilul utilizeazi corect simbolurile matematice si

intelege relatiile dintre numere si multimi

Copilul poate indeplini instructiuni complexe, de felul:
»Gaseste obiectul galben in partea dreaptd a mesei, in
coltul de sus”
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Anexa 2

Proces-verbal de evaluare a dezvoltarii copilului nr. ____
(evaluarea initiald)

Data

Date generale despre copil

Nume, prenume: Virsta: Clasa:

Rezultatele evaluarii

Constatari pe domeniul dezvoltarii fizice (statut fizic, motorica grosiera, fina, mod
de deplasare)

Constatiri pe domeniul dezvoltarii abilitatilor de limbaj/comunicare (limbaj
verbal/nonverbal, nivel de dezvoltare si utilizare)

Constatiri pe domeniul dezvoltarii cognitive (nivel de achizitii generale, percepere,
orientare, atentie, memorie, gindire etc.)

Constatiri pe domeniul dezvoltarii comportamentului socioemotional/relationare
(competente sociale, afectivitate/emotivitate, nivel si mod de relationare cu semenii,
persoanele adulte)

Constatari pe domeniul dezvoltarii comportamentului adaptativ (nivel de adaptare
scolard, sociald, nivel de autoadministrare)

Concluzii/Recomandari

Comisia Multidisciplinard Intrascolard (Nume, Semndturi)
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Anexa 3

Model de referinta pentru evaluarea complexa a dezvoltarii copilului

(Institutia de invditdmint)

Nr.
din
Serviciul de asistenta psihopedagogica
I. In temeiul deciziei Comisiei Multidisciplinare Intrascolare, proces-verbalnr. ____
din 20___, se referd pentru evaluare complexa
elevul/a , clasa

IL.

data nasterii

Anexe:

1. Proces-verbal de evaluare a dezvoltarii copilului

I11. Institutia de invatimint

[] dispune [ Inu dispune

de acordul périntilor pentru desfasurarea procesului de evaluare

Presedinte CMI Director al institutiei de invatamint

Semnatura Semnatura
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Model de referinta pentru evaluarea complexa a dezvoltarii copiilor

(Institutia de invdtdmint)

din

Serviciul de asistenta psihopedagogica

I. In temeiul deciziei Comisiei Multidisciplinare Intrascolare, procese-verbale

nr.

din 20 , se referd pentru evaluare complexd

Elevii din clasa/clasele

II. Anexe:
1. Procese-verbale de evaluare a dezvoltarii copilului

2. Lista/copii

I1I. Institutia de invatdmint

[ ]dispune [ ]nu dispune

de acordul périntilor pentru desfasurarea procesului de evaluare

Presedinte CMI Director al institutiei de invatdmint

Semnadtura Semnatura

Notd: Lista/copii ar trebui sa contind: NP al copilului, data de nastere, clasa, numarul
procesului-verbal, anexe.
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Anexa 4
Setul de instrumente de evaluare

Evaluare initiala

Metode de evaluare Instrumente, probe, teste

 Analiza dosarului personal al copilului (mediul social de
Metoda biografica origine si conditiile materiale; traseul educational; eveni-
mente ale vietii personale a copilului)

Metoda convorbirii « Convorbirea:
Convorbirea standardizaté (dirijatd, structurati), libera
(spontand)
Convorbirea semistandardizata, semistructurata

o Grila de observare
Metoda observirii « Fisa de observare
« Caiet de observare

Metoda analizei Produse ale activititii executate prin:
produselor activitatii  + Desenele copilului

« Eseurile

« Colajele

« Aplicatiile

« Constructiile de obiecte
« Asamblarea obiectelor
« Caietele la discipline

Metoda chestionarii « Listd de control/intrebéri (Anexa 1)
Metoda testelor « Discutia cu copilul (N. Gudkina)

« Discutia cu parintii (A. Vengher)
Domeniul cognitiv « Dictare graficd (D. Elkonin)

« Testul Bender-Santukci

o Testul ,Céasuta” (N. Gudkina)

o Testul GV-Iyrasek

o ,Al4-lea de prisos”

« Linii incilcite

« Asemindri si deosebiri

« Proba de corectura (Toulouse-Pieron)

« ,Giseste si bifeazd” (R. S. Nemov)

« Tehnica Schulte

« Metodica Kraepelin

« Memoria auditivé - ,,10 cuvinte” (L. Stog)

« Memoria auditiva de cifre

» Memoria vizuald de cuvinte

« ,Retine si clasificd”

« Matricele progresive standard Raven, seriile A, Ab, B
(color); seriile A, B, C, D, E
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Domeniul fizic/motor

Domeniul
limbaj/comunicare

Domeniul
socioemotional

Domeniul
comportamental

,Cuburile Kohs”

Incastrele Seguen

Intelegerea povestirilor cu sens ascuns

Tehnica ,,Formarea analogiilor simple/compuse”
Proba de evaluare a capacitatii cititului

Proba evaluarii deprinderilor de scris

Completarea de povesti dupa desen/serie de desene

Grila indicatorilor antropometrici (indltime, greutate,
constitutia copilului) - reper pentru virsta biologica
Probe de evaluare a stadiului de maturizare a miscarilor
fundamentale (mers, alergare, sdritura, catarare, trecere
peste obstacole)

Probe de evaluare a deprinderilor locomotorii/manevrare
(aruncare, prindere, lovire, respingere, rulare, azvirlire)
Probe de evaluare a stabilitétii (rasuciri, intoarceri,
mentinerea echilibrului, rostogolire)

Proba de orientare spatiala Piaget-Head

Incastrele Sequen

Proba de completare a lacunelor

Studierea vocabularului §i a expresivitétii verbale
Studierea vocabularului si a nivelului comprehensiunii
generale

Recunoagterea cuvintelor

Povestiri secventiale

Vorbirea dialogata

Imagini stupide si imagini cu subiect

Proba ,,Casa. Copac. Om” (J. Buck)

Desenul kinetic al familiei (R. Burns, S. Kaufman)
Autoaprecierea stérilor psihice (Eysenck)

Anxietatea scolara (Fillips)

Scala de anxietate (J. Taylor)

Tehnica de examinare a climatului psihologic in colectivul
de elevi (traducere si adaptare L. Savca)

Sociometria (J. Moreno)

Grila de observare a interactiunii dintre membrii grupului
(R. F. Bales)

Metodica ,,Scarita”

Testul de autoapreciere (Dembo-Rubinstein)

Chestionar de personalitate (K. Leongard, H. Schmieschek)
»Animalul inexistent” (Martincovski)

Propozitii neterminate (J. M. Sachs, S. Levy)

Criteriile agresivitatii/schema observarii unui copil

(G. Lavrentieva, T. Titarenko)

Test de ostilitate (traducere i adaptare N. Perciun)
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Evaluarea complexa

Metode de evaluare Instrumente de evaluare

Metoda biografica « Dosarul personal (mediul social de origine si conditiile ma-
teriale; traseul educational; evenimente ale vietii personale a
copilului)

« Fisa de evaluare initiala
« Certificatul medical original si copia (daca este)

Metoda convorbirii « Standardizatd (dirijata, structuratd)
« Liberd (spontand)
« Semistandardizata, semistructurata

Metoda observarii « Grila de observare
- Fisa de observare

Metoda analizei + Desenul
produselor activititii ~ « Compunerea
« Colajul

+ Modelarea

+ Constructia de obiecte

« Discriminarea si asamblarea obiectelor
« Caietele la discipline

Metoda chestionarii « Listd de control/intrebari
Metoda testelor « Linii incilcite

« Asemandri si deosebiri
Domeniul cognitiv o Testul ,,Casuta” (N. Gudkina)

« Proba de corectura (Toulouse-Pieron)

- ,Gaseste si bifeaza” (R. S. Nemov)

« Tehnica Schulte

» Metodica Kraepelin

» Memoria auditiva — ,,10 cuvinte” (L. Stog)

» Memoria auditiva de cifre

» Memoria vizuala de cuvinte

« ,Retine si clasifica”

o+ ,Al 4-lea de prisos”

+ Matricele progresive standard Raven, seriile A, Ab, B
(color); seriile A, B, C, D, E

» ,Cuburile Kohs”

« Incastrele Seguen

o Testul GV-Iyrasek

- Intelegerea povestirilor cu sens ascuns

« Tehnica ,,Formarea analogiilor simple/compuse”

» Completarea de povesti

o Testul ,,Labirintul”

Asociere de cuvinte

« WISC (Wechsler)
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Domeniul fizic/motor

Domeniul
limbaj/comunicare

Domeniul
socioemotional

Domeniul
comportamental

Grila indicatorilor antropometrici (indltime, greutate,
constitutia copilului) - reper pentru virsta biologica
Probe de evaluare a stadiului de maturizare a miscarilor
fundamentale (mers, alergare, saritura, cétarare, trecere
peste obstacole)

Probe de evaluare a deprinderilor locomotorii/manevrare
(aruncare, prindere, lovire, respingere, rulare)

Probe de evaluare a stabilitétii (rasuciri, intoarceri,
mentinerea echilibrului, rostogolire)

Scala Ozeretzki

Proba de orientare spatiala Piaget-Head

Proba de lateralitate Harris

Corectarea propozitiilor semantic incorecte

Probe pentru cunoasterea virstei lingvistice (A. Descoeudres)
Proba de citire Bovet

Proba de vocabular Rey

Testul Goodenough (,Omuletul”)

Testul de autoapreciere ( Dembo-Rubingtein)

Proba ,Casa. Copac. Om” (J. Buck)

Desenul kinetic al familiei (R. Burns, S. Kaufman)
»Animalul inexistent” (Martincovski)

Autoaprecierea starilor psihice (Eysenck)

Tehnica de examinare a climatului psihologic in colectivul
de elevi (traducere si adaptare L. Savca)

Anxietatea scolara (Filips)

Metodica Rene Jely

Testul Rozenzweig

Grila de observare a interactiunii dintre membrii grupului
(R. E Bales)

Chestionar de personalitate (K. Leongard H. Schmieschek)
»Animalul inexistent” (Martincovski)

Propozitii neterminate ( J. M. Sachs, S. Levy)

Chestionar de agresivitate (Buss si Dark)

Criteriile agresivitatii/schema observarii unui copil

(G. Lavrentieva, T. Titarenco)

Test de ostilitate (traducere si adaptare N. Perciun)
Hand-test (Testul miinii)

*Notd: Testele de evaluare, recomandate pentru utilizarea in cadrul procesului de evaluare

complexa a dezvoltérii copilului, pot fi aplicate doar de specialistii in domeniu, care au formarea

respectiva in aplicarea si descifrarea/interpretarea rezultatelor acestora.
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Anexa 5

RAPORT DE EVALUARE COMPLEXA A DEZVOLTARII COPILULUI
(se elaboreaza in varianta electronica)

Nr. din 20

I. Date generale despre copil

Numele, Prenumele:

Data, locul nasterii:

Domiciliul:

Institutia de invitimint:

Clasa/grupa:

II. Date despre familia copilului (parinti, frati, surori) si reprezentantii legali

Mama: Tata:

Data nasterii: Data nasterii:

Studii (incomplete, gimnaziale, Studii (incomplete, gimnaziale,
profesionale, superioare): profesionale, superioare):
Locul de muncé/ocupatia: Locul de munca/ocupatia:

Frati, surori (nume, prenume, virsta):

Reprezentantul legal:
Domiciliul:
Locul de munca/ocupatia:

ITI. Conditii de viata a familiei (descriere succinta)

Date relevante despre climatul familial, relatiile dintre membrii familiei:

Date relevante despre resursele familiei, situatia economica, locuinta:

Date relevante despre familia extinsa:
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IV. Date privind starea sanatatii

Date despre dezvoltarea copilului/anamneza (sursa):

Diagnoza medicala (sursa):

V. Traseul educational (educatie prescolara/scolarizare)

Perioada Denumirea institutiei/clasa Momente relevante

VI. Domenii de evaluare

a) Dezvoltare fizica (statut fizic, motorica grosiera, fini, mod de deplasare)

Competente

. . o Necesitati Recomandari
(cunostinte, capacitati, deprinderi, atitudini) ’

b) Dezvoltarea abilitatilor de limbaj/comunicare (limbaj verbal/nonverbal, nivel de
dezvoltare si utilizare)

Competente

. . T Necesitati Recomandari
(cunostinte, capacitati, deprinderi, atitudini) ’

c) Dezvoltare cognitiva (nivel de achizitii generale, percepere, orientare, atentie,
memorie, gindire etc.)

Competente

. s . C e Necesitdti Recomandari
(cunostinte, capacitati, deprinderi, atitudini) ;
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d) Comportament socioemotional/relationare (competente sociale, afectivitate,
emotivitate, nivel si mod de relationare cu semenii, persoanele adulte)

Competente

. coxoe . T Necesitati Recomandari
(cunostinte, capacitati, deprinderi, atitudini) ;

e) Dezvoltarea comportamentului adaptativ (nivel de adaptare scolara, sociala,
nivel de autoadministrare, influentele de mediu asupra copilului)

Competente

. . T Necesitati Recomandari
(cunostinte, capacitati, deprinderi, atitudini) ’

VII. Concluzie generala

Cerinte educationale speciale (specificare):
da nu

Forma de incluziune (specificare):
totala |:| partiald |I_)_| ocazionald |:|

Planul educational individualizat (specificare):
da |:| nu |:|

Servicii de suport

Activitati/locul Perioada Specialist/
desfasurarii Responsabil

Servicii/forme de suport

CDS (la clasa/CREI)

Suport cognitiv (terapie cognitivd,
meditatii, suport in pregitirea temelor
pentru acasd)

Asistenta psihologica

Asistenta logopedica

Terapii specifice de dezvoltare
(ludoterapie, kinetoterapie, ergoterapie
etc.)

Altele (asistent personal, alimentatie
gratuitd, manuale etc.)

Reevaluare: Scopul Domeniu/i
Planificata (perioada, data) |:| reevaludrii: de
La solicitare |:| reevaluare:
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VIII. Recomandari

Perioada
pentru care
se stabilesc

Actiuni/
masuri

Responsabil

Specialisti implicati/parinti .
P ’ plcatip ’ de realizare

Recomandari pentru cadrul didactic de sprijin

Recomandiri pentru cadrele didactice

Recomandari pentru psihologul scolar

Recomandiri pentru logoped

Recomandiri pentru alti specialisti in terapii
specifice de dezvoltare

Recomandiri pentru parinti (necesitatea unui
asistent personal, consultatia medicului de
familie, consultarea/evaluarea asistentului
social)

Recomandari privind pregatirea mediului fizic

Componenta echipei de evaluare:
Sef Serviciu de Asistentd Psihopedagogici

(nume, prenume, semnétura)

Responsabil de perfectarea Raportului

(nume, prenume, semndtura)

Psiholog

(nume, prenume, semnétura)
Psihopedagog

(nume, prenume, semnaturi)
Pedagog

(nume, prenume, semnaturd)
Logoped

(nume, prenume, semnatura)
Kinetoterapeut

(nume, prenume, semnatura)

Data semnarii Raportului

Adus la cunostinta périntelui/reprezentantului legal:

Nume, prenume

Data

Semnatura

Prezentat in institutia de invitdmint: Data

Receptionat (nume, prenume, functia, semnétura)
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RAPORT DE REEVALUARE A DEZVOLTARII COPILULUI

Anexd la Raportul de evaluare complexi a dezvoltarii copilului

Data reevaludrii

din

201

1. Copil (nume, prenume):

Virsta

clasa/grupa

institutia/localitatea

2. Scopul reevaluirii:

3. Rezultatele reevaluirii:

Domeniul de
reevaluare

Competente

Necesitati

Concluzii/
Recomandari

Comentarii

4. Concluzie generala:

Cerinte
educationale
speciale
(specificare):

da[ ] nu[]

Forma de
incluziune
(specificare):

totald [ |

partiala [ |
ocazionald |:|

Plan educational
individualizat
(specificare):

da[ ] nu[]

Servicii
de suport:
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5. Componenta echipei de reevaluare:

Sef Serviciu de Asistenta Psihopedagogica

(nume, prenume, semnétura)

Responsabil de perfectarea raportului

(nume, prenume, semnatura)

Psiholog

(nume, prenume, semnatura)
Psihopedagog

(nume, prenume, semnétura)
Pedagog

(nume, prenume, semnétura)
Logoped

(nume, prenume, semnéturd)
Kinetoterapeut

(nume, prenume, semnétura)

Data semnarii Raportului

Adus la cunostinta parintelui/reprezentantului legal:

Nume, prenume:

Data

Semnadtura

Prezentat in institutia de invatamint:

Data

Receptionat (nume, prenume, functia, semnétura)

Notd: In cazul in care intervin schimbiri in urmitoarele compartimente din Raportul complex
de evaluare: 1. Date generale despre copil; 11. Date despre familia copilului (pdrinti, frati, surori)/
reprezentantii legali; 111. Conditii de viatd ale familiei (descriere succintd); IV. Date despre sdndta-
tea copilului (descriere succintd), acestea din urmd se introduc in rubrica ,,Comentarii”.

IV
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ANEXA 4.4

Sugestii pentru eficientizarea activitatii in echipa de evaluare
a dezvoltarii copilului

Preconditii/necesitati pentru o buna desfasurare a lucrului in echipa

Scop comun, strategii si roluri bine definite, care s conduci la rezultatele agteptate
intr-un interval de timp determinat.

O buni gestionare a relatiilor psihologice intre membrii grupului, fapt care sa implice
armonizarea relatiilor afective, o relatie buna a membrilor echipei cu autoritatea
formala.

Metodologie structurata, norme de grup precise in desfasurarea activitatilor de grup.

Respectarea normelor sociale stabilite in echipi si o informare corectd, atit la nivelul
informatiei personale, cit si al informatiei echipei in ansamblu.

Existenta diferentelor de rol (sarcinile si activitédtile asumate de fiecare din membrii
echipei).
Implicarea activa a fiecirui membru al echipei in indeplinirea scopului, flexibilitate,

adaptabilitate, creativitate.

Competenta si cooperare intre membrii echipei, spirit de participare, incredere
in obiectivele echipei, maturitate §i capacitate de reflectie a membrilor echipei,
comunicare, ascultare activd, empatie.

Prezenta motivatiei si intereselor personale ale membrilor, care sd conduca la
coeziunea grupului (abilitatea de a gindi si actiona ca un intreg), nu la ruptura
acestuia.

Recunoasterea si aprecierea realizdrilor individuale si de grup.

Evaluarea continui a necesitétilor echipei si membrilor ei, pentru identificarea si
rezolvarea problemelor.

Posibile blocaje in activitate, care urmeaza a fi preintimpinate/eliminate

Informarea neadecvata, lipsa de claritate in ceea ce priveste obiectivele si
responsabilitatile.

Planificarea defectuoasa a timpului.

Lipsa de cooperare/comunicare intre membrii echipei.
Diferente crase in formularea concluziilor/luarea deciziilor.
Neglijarea feedbackului constructiv.

Teama de implicare, lipsa de incredere.

Lipsa finalitatii: tendinta de a nu pune in aplicare si a nu urmari executarea deciziilor
luate.
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ANEXA 4.5

Model de completare a Procesului-verbal de evaluare
initiala a dezvoltarii copilului

Proces-verbal nr. Data: 10 octombrie 2014

Date generale despre copil

Rezultatele evaluarii:

Constatari pe domeniul dezvoltarii fizice
(statut fizic, motorica grosierd, fina, mod de deplasare)

Ilie vine la scoald insotit de mama, merge independent, ridicd scirile la etajul doi, unde
este amplasata sala de clasa. La lectiile de educatie fizicd, de obicei, std asezat pe scaun.
In spatiul clasei se misci liber, dar incet, cu atentie. In timpul liber, timp de joaca, afara,
pe teren, mai mult studiaza pietricele, frunze, decit se implicd in activitatile dinamice. Se
poate aseza si ridica de la masd, lent realizeaza niste actiuni fizice (scoaterea rechizitelor
din ghiozdan, punerea lor la loc, ordonarea unor obiecte). Tine creionul, pixul, des
schimbd pixul dintr-o mind in alta, poate trasa linii. Mai usor manipuleazi cu obiecte
mai mari (cuburi, piese de construit).

Constatiri pe domeniul dezvoltarii abilitatilor de limbaj/comunicare

(limbaj verbal/nonverbal, nivel de dezvoltare si utilizare)

Ilie comunica foarte putin in mediul educational, o face mai mult prin gesturi,
vocabularul verbal consta din unele cuvinte ce tin de persoanele apropiate, obiectele
foarte cunoscute, actiuni cunoscute (mama, tata, Irina, cand, masd, masind, vreau, da
etc.), intelege un mesaj simplu adresat, dar dupa citeva repetari (,,vino la masa’, ,asazi-
te pe scaun’, ,ia creionul de culoare rosie”). De obicei, Ilie utilizeaza si gesturi cind cere
ceva.

Constatari pe domeniul dezvoltarii cognitive

(nivel de achizitii generale, percepere, orientare, atentie, memorie, gindire etc.)

Ilie se implica in realizarea unei sarcini pentru un timp foarte scurt, des abandoneaza
sarcina chiar din momentul cind ii este propusa; discrimineaza culori (rosu, albastru
verde, negru, alb, galben); poate indica cu degetul spre obiectul de o anumita culoare,
poate réisfoi o carte, dar necesita ajutor sd gdseascd pagina necesara; recunoaste, la cerere,
cifrele 1, 3; incearcd sa ordoneze obiecte dupda model. A inceput si discrimineze litera
»A” din mai multe litere.
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Constatari pe domeniul dezvoltarii comportamentului socioemotional/relationare

(competente sociale, afectivitate/emotivitate, nivel si mod de relationare
cu semenii, persoanele adulte)

De obicei, Ilie vine cu placere la scoals, 1i place sa se afle printre copii, dar mai des este
un observator pasiv al jocurilor initiate de cétre copii, deseori se poate retrage, poate
investiga spatiul clasei timp indelungat. In cea mai mare parte a timpului este un baiat
linistit, agreat de cétre colegi. Uneori se impotriveste sd vina la scoald si, in aceste zile, de
obicei, este agitat, o asteaptd pe mama la usd. In timpul recreatiilor, de obicei, se misca
prin spatiul clasei, mai putin este interesat de ocupatiile copiilor. Se comporta linistit si
poate raspunde la o solicitare din partea unei persoane adulte necunoscute. Uneori poate
da dovada de stéri emotionale schimbdtoare, poate zimbi, apoi poate deveni trist, izolat,
alteori arunca obiecte.

Constatari pe domeniul dezvoltarii comportamentului adaptiv

(nivel de adaptare scolard, sociald, nivel de autoadministrare)

Copilul este insotit de mama spre si de la scoald. Prin spatiul clasei se poate deplasa
independent; poate merge la baie; la cantina scolii merge impreuna cu grupul de copii.
Manincé independent, la fel, impreund cu grupul de copii, se poate deplasa la bibliotecd,
sala de festivitati; necesita ghidare in ordonarea lucrurilor personale, in orientarea ce tine
de momentele principale ale zilei, orarul lectiilor. Se agitd in situatii noi, necunoscute (o
schimbare de orar, de exemplu sau aflarea intr-un spatiu nou).

Concluzii/Recomandari

Copilul prezinta probleme de dezvoltare, invatare, comportament in mediul social,
care necesitd a fi evaluate de catre specialisti calificati in cadrul Serviciului de asistenta
psihopedagogica.

Comisia Multidisciplinard Intrascolard (Nume, Semndturi)
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ANEXA 4.6

Conditii pentru aplicarea eficientd a metodei observatiei
in procesul evaluarii dezvoltarii copilului

Conditii

Stabilirea precisa, clard
a scopului urmadrit.

Selectarea formelor
care vor fi utilizate,
determinarea
conditiilor si
mijloacelor necesare.

Notarea imediatd a
observatiilor.

Asigurarea discretiei.

Asigurarea caracterului
sistematic.

Asigurarea veridicitatii
faptelor observate.

Efectuarea unui numar
optim de observatii in

contexte cit mai variate.

Explicatii

Observarea se realizeaza pe baza unui plan prestabilit,
in care sd se mentioneze obiectivul urmarit, aspectul/
aspectele sau comportamentul/comportamentele vizate.

Se precizeazd tipurile de inregistrare a manifestarilor
subiectului, locul, timpul, durata, mijloacele tehnice de
inregistrare, dupa caz.

Pentru a se evita omisiunile sau distorsiunile, este foarte
important ca observatiile sd se noteze, dacé este posibil,
chiar in timpul activitétii, dacd nu, imediat dupa inche-
ierea activitatii.

Subiectul nu trebuie sd-si dea seama cd este observat si
ce aspecte sint vizate in timpul observirii.

Evaluatorul trebuie sd urmareasca scopul prestabilit, sa
observe fenomenul propus in planul initial, in pofida
tentatiei de a-si indrepta atentia asupra unor aspecte mai
spectaculoase.

In proces, se inregistreazi doar faptele observate si nu
supozitiile observatorului, parerile, comentariile aces-
tuia. Este inadmisibild tendinta observatorului de a
deforma faptele, in functie de orizonturile, dispozitiile
mentale in care se afli acesta in momentul efectudrii
observatiei.

Evaluarea nu se va baza pe observatii intimplétoare, oca-
zionale, atribuindu-le trasaturi de constanta. De ex., daca
un copil manifestd, ocazional, o atitudine agresivé fatd
de un coleg sau un profesor, pentru ca s-a simtit frustrat
intr-o situatie de joc sau de evaluare, se poate conchide
despre manifestdri singulare, care depind, in mare masu-
ra, de situatie. Dar daci atitudinea se manifesti frecvent,
in diverse situatii cu care acesta se confrunta, constatim
prezenta unor manifestdri recurente, determinate de
anumite insusiri psihologice. Manifestérile permanente
ale comportamentului intr-o mare varietate de situatii
reprezintd aspectul important, care trebuie considerat
pentru interpretare.

IV




MODULUL V.

BARIERE IN INVATARE
SI PARTICIPARE. PARTICULARITATI
DE DEZVOLTARE A COPIILOR
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INTRODUCERE

Acest Modul abordeaza problematica asistentei psihopedagogice a copiilor
cu CES, in vederea asigurdrii incluziunii educationale a acestora. In acest
context, in cadrul Modulului sint elucidate subiecte ce vizeaza particula-
ritatile de virstd si particularitétile individuale ale copilului; particularita-
tile de dezvoltare a copilului cu cerinte educationale speciale; barierele in
invatare si participare cu care se confruntd copiii cu CES. De asemenea,
Modulul oferd repere metodologice privind asistenta copiilor cu CES, in
vederea elimindrii barierelor in invitare si participare a acestora; aplicarea
in activitatea curentd a principiilor de baza ale asistentei copiilor cu cerin-
te educationale speciale. Modulul contine studii de caz, sugestii practice,
aplicative pentru asistenta copiilor cu CES, in dependenta de dizabilitatea
copiilor si particularitatile de dezvoltare individuala a fiecarui copil.

Durata modulului: 3 ore

Scopul modulului vizeaza consolidarea si dezvoltarea competentelor per-
sonalului din invatamintul general privind asistenta psihopedagogica a
copiilor cu CES, in vederea incluziunii educationale a acestora.

Obiective:

e Familiarizarea personalului didactic cu particularititile de virstd si
particularitatile individuale ale copilului;

e Familiarizarea personalului didactic cu particularitatile de dezvoltare a
copilului cu cerinte educationale speciale;

o Facilitarea procesului de intelegere a legaturii intre necesitatile copilu-
lui si comportamentul acestuia;

o Intelegerea, de citre personalul didactic, a barierelor in invitare si par-
ticipare cu care se confrunta copiii cu CES;

o Furnizarea reperelor metodologice privind asistenta copiilor cu CES si
eliminarea barierelor in invatare si participare;

e Formarea competentelor practice de asistentd a copiilor cu cerinte edu-
cationale speciale;

e Formarea competentelor de implicare a copiilor in promovarea dreptu-
rilor lor.

Competente formate/dezvoltate

Urmare parcurgerii acestui Modul de formare, cadrele didactice partici-

pante vor achizitiona competente de:

o Cunoastere, intelegere si explicare a particularitatilor de dezvoltare a
copilului;
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Cunoastere, intelegere si explicare a particularitatilor in dezvoltarea
copilului cu cerinte educationale speciale;

Aplicarea in activitatea curenta, a principiilor de baza ale asistentei co-
piilor cu cerinte educationale speciale;

Intelegerea strategiilor de suport pentru asistenta copiilor cu CES;

Aplicarea strategiilor de suport pentru asistenta copiilor cu CES, in de-
pendenta de dizabilitatea copiilor;

Constientizarea oportunitatii si avantajelor educatiei centrate pe elev,
in cazul elevilor cu cerinte educationale speciale;

Aplicarea strategiilor de eliminare a barierelor in invatare si participare;

Adaptarea mediului de invatare, pentru a asigura participarea activd a
copiilor la activitatile de invétare.

Acest Modul vd va ajuta sd gasiti raspunsuri la intrebarile:

e §

Care sint etapele de dezvoltare a copilului si caracteristicile acestora?

Care sint particularitétile de virsta si particularitatile individuale in
dezvoltarea copilului cu CES ?

Care sint barierele in invatare si participare, cu care se confruntd copiii
cu CES?

Ce este asistenta psihopedagogicd a copiilor cu CES ?

Care sint strategiile de asistentd psihopedagogicd a copiilor cu CES si
strategiile de eliminare a barierelor in invatare si participare?

Cum putem asigura participarea tuturor copiilor la educatie?

5.1. Particularitati de dezvoltare a copilului

Dezvoltarea copilului este un proces continuu de schimbdri, transformari
reversibile si ireversibile, proces de integrare a structurilor si functiilor fi-

zice si psihice, care asigura ameliorarea conduitei generale si situationale
a copilului.

Procesul continuu de transformare, de schimbare si de maturizare a struc-
turilor si functiilor psihofizice se reflectd in domeniile dezvoltérii copilu-
lui: fizic, psihic, social si la nivelul structurilor de personalitate.

Dezvoltarea fizica este domeniul vizibil, care preocupa specialistii si
parintii din primele clipe de viata ale copilului.

Dezvoltarea si maturizarea fizica asigura miracolul dezvoltérii psihi-
ce, sociale si a personalitatii copilului.
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Dezvoltarea copilului evolueaza de la totala dependenta de adult pina la
autonomie personala, independenta fizica, psihica si sociala.

Dezvoltarea copiilor la diferite etape/stadii se manifestd prin particulari-
tati specifice de virsta care, sub actiunea ingrijirii, stimularii si invatarii/
cunoasterii, iau diverse forme individuale.

Stadiul senzoriomotor (0-2 ani)

Dezvoltarea copilului, la aceastd etapd, este caracterizatd de urmdtoa-
rele particularitdti:

e gindire concreta ,aici si acum” (numara obiecte concrete — doua mere
plus 2 mere...);

® cunoastere activd a mediului ambiant (intelege cd acesta existd, chiar
dacd nu-1 percepe - ploua, ninge...);

e cunoastere i intelegere a sensurilor cuvintelor uzuale;

e stdpinire a unui vocabular variat (cuvinte care denumesc obiecte, acti-
uni, insusiri...);

e coordonare a miscérilor adecvat stimulilor;

e trdire emotionald a experientelor fizice importante pentru gindire (du-
rere, placere, suparare, tristete, bucurie...).

Stadiul gindirii preconceptuale (2-7 ani)

Dezvoltarea copilului la aceastd etapd este caracterizatd de urmdtoarele

particularitdti:

e gindire concretd, la inceputul stadiului, dupa 3 ani, stabileste relatii de
cauzd - efect (ud - apa, cald - soare...);

e atribuire de calitati umane obiectelor/jucariilor (virsta, sentimente...);

e intelegere limitata a timpului (ieri, miine...);

o intelegere elementara a simbolurilor simple (poze, imagini...).

Stadiul operatiilor concrete (7-12 ani)

Dezvoltarea copilului la aceastd etapd este caracterizatd de urmdtoarele

particularitdti:

e planificare a activitdtilor concrete (analiza mintald a actiunilor conse-
cutive...);

o intelegere a constantei starilor, proprietatilor lucrurilor (dulce, sarat,
ud, uscat, tare, moale...);

¢ intelegere si capacitate de a explica simboluri abstracte (litere, cifre,
scheme...).
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Stadiul operatiilor formale (dupa 12 ani)

Dezvoltarea copilului, la aceastd etapd, este caracterizatd de urmdtoa-
rele particularitdti:

o gindire abstracta;

e formulare de ipoteze;

o intelegere a expresiilor plastice (proverbe, zicatori, ghicitori, exagerari
lingvistice, ironii);

¢ intelegerea simbolurilor (,,x”, ,,y”, ,z~ ca valoare pentru 2, 6, 31 ...).

Dezvoltarea individuald a copilului este sustinuta, stimulatd, ghidata de
activitatea dominanta, specifica fiecarei etape de virsta, care este princi-
pala modalitate de interactiune a copilului cu ambianta.

Dezvoltarea copilului este acompaniata de actiunile si interventiile emoti-
onale ale adultului/adultilor care ingrijeste/ingrijesc si educa copilul.

Etapele timpurii ale dezvoltarii, fiind cele mai fragile si importante pen-
tru dezvoltarea personalitatii copilului, solicitd interventii si activitati co-
erente si adecvate potentialului psihofizic de dezvoltare a fiecarui copil.

Dezvoltarea copilului se structureazd pe trei niveluri integrate si interde-
pendente ierarhic: biologic, psihic si social.

Nivelul biologic reprezintd structurile biologice, caracteristicile mor-
fologice, biochimice inndscute (dupd S. Freud, reprezinta sinele -
inconstientul, instinctele);

Nivelul psihic reprezinta procesele psihice, stérile functionale, insusirile
psihice care apar, se instaleaza si se transforma continuu de-a lungul evo-
lutiei dezvoltarii (dupd S. Freud, reprezinta eul - constientul, instanta de
lupta si protectie);

Nivelul social controleaza si regleazd activitatea nivelului biologic si psi-
hologic in corespundere cu normele si cerintele sociale (dupd S. Freud, re-
prezinta supraeul - subconstientul, drept cenzura sociala).

Dezvoltarea copilului este sustinutd de interactiunea sistematicd dintre
specialisti/adult si copil si semnifica o serie de schimbari ordonate si coe-
rente, care conduc spre maturitate biologicd, psihologicd si sociald.
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Dezvoltarea copilului se caracterizeaza prin particularititi de virsta

si individuale. Aceste particularitati sint determinate de un sir de fac-

tori:

¢ Ereditate (starile psihofiziologice, potentialul intelectual, structurile
de personalitate etc.);

¢ Conditiile si influentele mediului social (locul copilului in sistemul
de relatii sociale);

e Maturitatea organica/biologica si sociald;

e Viteza si ritmul dezvoltarii.

0 Pentru toti copii, indiferent dacd acestia au sau nu anumite probleme de
dezvoltare/invatare, modul si etapele de dezvoltare sint aseméandtoare, toti
parcurg aceleasi etape predictive.

Tabelul 5.1. Particularitatile dezvoltarii copilului de virsta 0-1 an

Actiuni de stimulare a dezvoltarii
copilului

© Asigurarea satisfacerii necesitétilor
fiziologice.

© Protectie, dragoste si atentie. Mediu
sigur. Alimentatie nutritivd, adecvatd
si suficienta.

Particularitatile dezvoltarii

copilului de virsta 0-1 an

1. Dezvoltarea somatica este
spectaculoasé, greutatea
copilului se tripleaza.

2. Dezvoltarea emotionald intensd. © Oferirea diversilor stimulenti senzo-

Contactul emotional cu adultul
este fundamental pentru
dezvoltarea copilului!!!

3. Dezvoltarea motorie accelerata.
Insusirea limbajului si a
mersului — achizitii definitorii
pentru dezvoltarea psihofizici a
copilului.

4. Dezvoltarea intensa a
comunicdrii emotionale cu
adultul care il ingrijeste.

riali, utilizind jucarii si obiecte.

© Favorizarea dezvoltarii atasamentului

fatd de mama sau ingrijitor.

© Stimularea tactila §i motorie — prin

joc, béi de aer, de apd, masaj, exercitii
de stimulare a migcarii.

© Asigurarea spatiului de explorare,

satisfacerea curiozitatii, comunicare.

© Comunicarea afectiva cu voce blinda,

modelarea vocii, dezvoltarea limbaju-
lui, cititul poezioarelor, povestioare-
lor, cintecelor de leagan.




BARIERE N TINVATARE S| PARTICIPARE. PARTICULARITATI DE DEZVOLTARE A COPIILOR

Tabelul 5.2. Particularitétile dezvoltarii copilului de virsta 1-3 ani

Particularitatile dezvoltarii copilului

de virsta 1-3 ani

. Dezvoltarea fizicd are un ritm inegal
pentru diferite segmente
ale corpului.

. Activism maxim in cunoasterea
mediului de viata.

. Adaptarea activa la mediul de viata.
Experientele senzomotorii cunosc o
dezvoltare ascendenta.

Copilul tréieste afectiv intens
bucuriile si nemultumirile.
Dezvolta comportamente
independente - ,,eu singur’,
fac singur.

. Dezvoltarea identitatii personale.
Réspunde la nume, vorbeste despre
sine, percepe pe ceilalti independent
de propria persoand.

Copilul invata deprinderi de
autoservire si igiend, se implica in
activitdti multiple si diverse.

. Vorbirea este una din achizitiile cele
mai importante la aceasta virsta.
Virsta intrebarilor.

Interactioneaza si comunicé verbal
cu semenii, cu adultii, are nevoie
sa fie inteles. Exerseaza si vorbeste
monologat, cu jucdriile, obiectele,
plantele, cauta parteneri de
comunicare si de joc.

. Emotiile si sentimentele intelectuale
cunosc o dezvoltare intensa.
Trairile emotionale sint generate de
comunicarea cu adultul.

. Egocentrismul infantil este un stadiu
de dezvoltare, nu o premisa morala.
Copilul face efort sa invete lucrurile,
sa-si cistige independenta (mers,
limbaj, luarea mesei, imbracare/
dezbricare, inciltare/descaltare, wc,
igiena etc.).

Actiuni de stimulare a dezvoltarii
copilului

© Adultul sprijind copilul in
initiativele de explorare a medi-
ului de viata.

© Stimuleaza efortul psihofizic al
copilulul si favorizeaza dezvolta-
rea lui.

© Adultul stimuleaza si sprijind dez-
voltarea independentei copilului.

© Adultul stimuleaza, sprijind si
incurajeaza actiunile si activitatile
independente ale copilului.

© Adultul este partener egal de
joaca. Ti oferd ocazii de experi-
mentare i exprimare.

© Adultul stimuleazd, confirma,
apreciaza, incurajeaza, prin joc si
comunicare, activitatea i curiozi-
tatea copilului.

© Creeaza situatii de invatare, co-
municare.

© Ofera medii stimulative si sigure.

© Adultul comunica, vorbeste, se
joacd cu copilul in toate situatiile
si conditiile cotidiene.

© Implicd copilul in diverse
activitati adecvate virstei si
dezvoltarii psihofizice.

© Adultul stimuleaza si sprijina,
in forma atractiva i accesibild,
curiozitatea copilului. Apreciaza
trairile emotionale ale copilului.
Oferd modele de comportament
afectiv.

© Adultul incurajeazd, protejeaza,
ghideazi copilul cu ribdare si
multd atentie in aceasta etapa.

© Nu reprima si nu penalizeaza
actiunile i initiativele copilului!!!
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Tabelul 5.3. Particularitatile dezvoltarii copilului de virsta 4-6/7 ani

Particularitatile dezvoltarii Actiuni de stimulare a dezvoltarii
copilului de virsta 4-6/7ani copilului

1. Dezvoltare motorie accelerata. © Adultul favorizeazd dezvoltarea
Virsta gratiei. relatiilor de colaborare cu sementii.
Se joacd si comunica activ si intens
cu copilul.

© Creeaza situatii de exprimare a
emotiilor, tréirilor afective prin
miscare, stimuleazd activitatile
motorii, utilizeaza jocuri dinamice
si de rol in activitatile cu copilul.

2. Dezvoltarea insusirilor © Adultul ii oferd ocazii si multiple
caracteriale: atitudinea fata de sanse de invatare si experimentare
sine, fata de altii i fata de lucruri. a conduitelor si deprinderilor

insugite. Preluarea rolurilor sociale
prin joc.

3. Dezvoltarea intensd a functiilor =~ © Adultul ofera modele de

de autoreglare emotionald. comportamente sociale adecvate:
Capacitate inalta de adaptare la salutare, multumire. Pauza in
mediul social nou, asumarea de comunicare cu adultii si semenii
roluri sociale. Invata usor, prin etc.

imitatie, comportamentele si © Adultii favorizeaza comunicarea
normele sociale. interpersonald, creeaza situatii
Respectarea regulilor: de joc, de invatare a rolurilor sociale,

de rol, de autoservire, igienice, regulilor, normelor de conduita etc.
comportamentale etc. © Adultii oferd sanse si modele
Dezvoltarea emotionala si multiple de invétare a

motorie {i faciliteaza adaptarea si comportamentelor si trairilor
integrarea in grupul de copii. emotionale.

4. Deprinderile intelectuale, © Adultul stimuleazd, prin toate
motorii, sociale devin proprii activitétile (spontane si planificate),
fiecdrui copil de aceastd virsta. procesele de cunoastere,

Se formeaza in ritm intens deprinderile motorii i grafice.

deprinderile grafice si sonore.
Se automatizeaza deprinderile
de autoservire.




Particularitatile dezvoltarii
copilului de virsta 8-10/11 ani

Modificari antropometrice:
crestere in inaltime, masa
corpului, dentitia, ritm trepidant
al acumuldrilor capacitatilor
intelectuale si grafice, motorii,
lingvistice etc.

Activitatile scolare favorizeaza
instalarea stdrilor de oboseals,
cu variatii individuale de la un
copil la altul.

Aceasta virstd se distinge prin
latenta sexuald, se disting primele
semne ale sexualitatii. Baietii

si fetele incep si se separe in
grupuri in mod spontan.

Deprinderile scolare (scris,
citit, calcul, comunicare), de
autoservire/autoadministrare
(imbrécare, dezbracare,
pregatirea temelor, ordonarea
lucrurilor personale etc., igiend,
alimentatie) se consolideaza, se
transforma in obisnuinte.

Imaginea de sine se formeazi
prin preluarea modelelor de la
parinti si adultii din preajma.
Imaginile parentale, interiorizate
de catre copil, ii oferd siguranta si
ii sporesc independenta.

Socializarea conduitei este
achizitia principala a acestei
virste.

Discordante intre dorinte si
posibilitati. Incipitinarea este
o caracteristicd de virsta.
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Tabelul 5.4. Particularitatile dezvoltarii copilului de virsta 8-10/11ani

Actiuni de stimulare a dezvoltarii
copilului

© Adultul creeaza conditii adecvate

pentru dezvoltarea deprinderilor
de comunicare, grafice si scolare,
manifesta intelegere si toleranta
fatd de atitudinile si reactiile
dezechilibrate ale copilului.

© Pedagogul este mereu alaturi si

apreciaza pozitiv rezultatele si
efortul copilului, sprijind copilul in
cunoasterea propriului corp, il ajuta
sd se simtd confortabil, schimbdrile
care se produc le discuta cu copii
individual si cu multa grija.

© Adultul permanent stimuleaza

si apreciaza rezultatele si efortul
copilului, oricit de modeste ar fi
acestea, dezvolta increderea in sine
a copilului, in propriile forte etc.

© Adultul incurajeazd, confirma

si apreciaza comportamentele
copilului, sprijina dezvoltarea
increderii in sine, oferd modele de
comportament civilizat.

© Exigentele pedagogului influenteaza

formarea personalitatii copilului —
actiunea educativa va corespunde
nivelului de intelegere a copilului.

© Adultul diminueaza, prin

actiunile sale, aceste discordante,
le orienteaza spre activitati
independente, stimuleaza
colaborarea si competitia.

© Parintii oferd modele de

comportament, care sint foarte
apreciate si preluate de copiii de
aceasta virsta.
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5. Adaptarea la mediul scolar este
fluctuants si dificild la inceputul
si sfirsitul perioadei de virsta.
Atitudinile si relatiile
interpersonale in grupul de
copii sint determinate de reusita
scolara.

Particularitatile dezvoltarii

copilului de virsta 12-15/16 ani

Discordante intre dorinte si
posibilititi. Incipatinarea
este o caracteristica de virsta.
Distantarea de familie.

Imaginea de sine este raportata la
grupul de referintd. Sentimente
morale, referitor la apartenenta
la grup.

Conduita suportd modificari
fundamentale.

Ritm accelerat in achizitionarea
capacitatilor intelectuale,
lingvistice, relationare,
comunicare etc. Autonomie
emotionald. Dezvoltare fizica

si somaticd intensd. Disconfort
psihic, determinat de maturizarea
fizica intensa.

Sentimente/trairi psihice
manifestate cu o mai mare
putere.

© Adultul sprijina i stimuleaza

copilul in activitétile zilnice,
apreciaza efortul copilului,
alterneazd activitatea de invatare cu
activitatea de joc, alte activitati de
timp liber.

© Apreciaza reusitele copilului in

public, creeaza situatii de reusita
pentru fiecare copil, promoveaza,
sprijina copilul in relatiile de
prietenie, colaborare cu alti copii.

Tabelul 5.5. Particularititile dezvoltarii copilului de virsta 12-15/16 ani

Actiuni de stimulare a dezvoltarii
copilului

© Adultul diminueaza, prin

actiunile sale, aceste discordante,
le orienteaza spre activitati
independente, stimuleaza
colaborarea si competitia.
Apreciaza constructiv actiunile
copilului.

© Adultul incurajeazi, confirma

si apreciaza comportamentele
copilului. Acorda intelegere
copilului.

© Adultul creeaza conditii adecvate

pentru dezvoltarea deprinderilor
de comunicare, relationare si
independentd in actiuni. Manifesta
intelegere si toleranta fata de
atitudinile si reactiile dezechilibrate
ale copilului.

© Necesita mult sprijin si incurajare

etc.

© Apreciaza pozitiv rezultatele si

efortul copilului.
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1.

2.

Argumentati de ce procesul educational este considerat fundamental
pentru dezvoltare?

Argumentati de ce problemele intimpinate in una din dimensiunile
dezvoltérii vor avea ecou, repercusiuni si in celelalte?

5.2. Particularitati in dezvoltarea copilului cu cerinte

educationale speciale

Orice copil are o serie de particularitati, caracteristici care se referd la mo-
dul, stilul, ritmul si specificul sdu de a se dezvolta. Datorita specificului de
dezvoltare, altor factori care influenteaza dezvoltarea, pot aparea/surveni
dezechilibre si intirzieri si/sau dizabilitati variate in dezvoltarea copilului.

Conform clasificarii UNESCO (1995) cerintele educative speciale sint:

Tulburéri emotionale (afective) si de comportament;
Tulburdri de limbaj;

Dificultati de invatare;

Intirzieri/dizabilitate mintala/dificultiti severe de invitare;
Dizabilitati fizice/neuromotorii;

Dizabilitati de vaz;

Deficiente de auz.

Aceasta lista se completeaza cu alte eventuale situatii de risc pentru:

Copiii care cresc in medii defavorizate;

Copiii ce apartin unor grupuri etnice minoritare;
Copiii strdzii;

Copiii bolnavi de SIDA;

Copiii cu un comportament deviant.

Educatia incluziva vizeazd dezvoltarea unei abordidri centrate pe copil/
elev, recunoscind ca toti copiii au cerinte de invétare diferite si ca invatd in
moduri §i ritmuri diferite.

Cerintele educationale speciale:

Solicita scolarizarea adaptata particularitatilor individuale si/sau ca-
racteristice unei deficiente;

Reclami interventie specifica, prin abilitare/reabilitare/recuperare
adecvata;

Impune individualizarea demersului educational, subliniazd impor-
tanta evaluarii copilului din perspectiva educationald (in termeni de
potential de invétare si de curriculum) si a interventiei educationale
specifice, diferentiate si adaptate particularitétilor individuale.
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Copiii cu cerinte educative speciale necesita un sprijin suplimentar, activi-
tati specifice pentru realizarea sarcinilor invatarii, care difera de activita-
tile si modul de abordare al majoritatii copiilor. Acesti copii se confrunta
cu diferite tipuri de dificultéti:

e dificultati de deplasare si miscare, pentru cei cu dizabilitati fizice;

o dificultati de exprimare, comunicare si orientare in spatiu, pentru
cei cu deficiente senzoriale;

o dificultati de adaptare la modul de viata cotidian si la exigentele vietii
sociale, pentru copiii cu dizabilitati mintale;

e dificultati de ordin psihologic si social manifestate in bariere psiholo-
gice, care apar intre persoanele cu si fira dizabilitati, ca urmare a difi-
cultatilor intimpinate in activitétile cotidiene, profesionale sau sociale,
precum si din cauza unor prejudecati sau a unor reprezentari deforma-
te cu privire la posibilitétile si activitatea persoanelor cu dizabilitati.

@ 1. Ginditi-va la ceva ce ati reusit sa invatati, desi uneori ati intimpinat
dificultati (sa sofati, sa inotati, sa lucrati la calculator, sd vorbiti o limba
straind, sa cintati la un instrument etc.).
2. Cum v-ati mentinut motivatia pentru a continua invatarea? Ce consi-
derati c a fost dificil?

3. V-aajutat cineva cind ati intimpinat dificultatea? Ce a facut respectiva
persoana?

4. Ati depasit unele dificultati si singur? Ce v-a ajutat?

5. Ati inceput vreodata sa invatati ceva, dar v-ati pierdut motivatia si ati
renuntat?

6. Reflectati asupra motivelor care v-au determinat sd renuntati.

5.3. Bariere in invatare si participare

Cadrul national normativ si de politici, dezvoltat pe parcursul ultimilor
g ani, a fost orientat spre asigurarea conditiilor corespunzatoare, pentru ca
persoanele cu dizabilitati sd poatd participa la viata sociala, fara bariere si
impedimente. Statul, prin intermediul Ministerului Educatiei si altor au-
toritati publice centrale si locale competente, asigura accesul persoanelor
cu dizabilitati la educatia prescolard, scolard si extrascolara pentru a obti-
ne studii medii generale, studii medii de specialitate si studii superioare,
adaptate necesitatilor individuale, in conformitate cu programul individu-
al de reabilitare si incluziune sociald. (Art. 17, alin. (1) din Legea nr. 60 din
30.03.2012 privind incluziunea sociald a persoanelor cu dizabilitati).
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Constatam, asadar, ca legislatia nationala asigurd, in principiu, protectia
speciald si promovarea drepturilor persoanelor cu dizabilitdti. Realitatea
insd, dovedeste ca mai existd discrepante mari la nivel de aplicare a preve-
derilor legale, determinate de lipsa mecanismelor de implementare, mo-
nitorizare, control si sanctionare in caz de neconformare. Persoanele cu
dizabilitati se confrunta cu numeroase bariere in realizarea drepturilor lor.

Cu referire la dreptul la educatie, cele mai mari impedimente de acces vi-
zeaza:

e Barierele culturale, legale/institutionale, arhitecturale;

e Raspindirea perceptiei privind existenta copiilor ,needucogeni”, pen-
tru care nu este indicata scolarizarea. Termenul ,,needucogen” este ne-
oficial, nu are nici un temei legal, dar este utilizat in mediul specialis-
tilor si are o influenta puternica in luarea deciziilor privind accesul la
educatie, in special scolarizarea copiilor cu dizabilitéti severe;

e Lipsa modelelor de incluziune efectiva a copiilor cu dizabilititi severe
in invatdmintul general, care sa furnizeze dovezi privind fezabilitatea
incluziunii;

e Lipsa personalului de suport, special pregatit pentru abordarea copiilor
cu dizabilitati severe in invatamintul general;

e Accesul fizic la edificiile institutiilor de invdtamint (sau lipsa acestuia)
este limitat de bariere arhitecturale, cum ar fi lipsa pantelor de acces,
instalatiilor, sistemelor de orientare, altor facilitdti care sd sprijine mo-
bilitatea in interiorul clddirilor institutiilor;

e Lipsa transportului specializat pentru deplasarea spre si dinspre insti-
tutiile de invatdmint. Pentru persoanele care folosesc fotolii rulante/
scaune cu rotile, parcurgerea unor distante cit de mici pe drumurile
publice (in special in localitatile rurale), poate fi o adevératd provocare;

e Lipsa dispozitivelor, echipamentelor, mijloacelor de comunicare, ce fa-
ciliteazd incluziunea educationala (tehnicé de calcul cu softuri speciale,
sisteme Braille, dispozitive audio, proteze etc.);

e Capacitatea redusi a sistemelor de educatie si protectie sociala in insti-
tuirea postului de asistent personal pentru copiii cu un grad redus de
independentd si autoadministrare, inrolati in scoala generald;

e Lipsa mecanismelor de responsabilizare a parintilor, implicarea insufi-
cienta a parintilor/membrilor familiei in procesul educational sau chiar
refuzul parintilor de a accepta serviciile educationale care li se ofera.
Fenomenul are la bazd nivelul redus de educatie a membrilor famili-
ei, deseori atmosfera/situatia defavorizatd din familie, modul de viatd
dezorganizat al familiei, dar si situatia financiara precara a familiei;
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e Coordonarea, incd insuficientd, a eforturilor specialistilor din dome-

niile - medical, social, educational, APL etc., in asigurarea incluziunii
reale a copiilor cu CES;

o Lipsa, in institutiile de invatamint, a specialistilor si serviciilor de su-
port, care ar raspunde la necesitatile copiilor: psiholog, logoped, psiho-
pedagog, kinetoterapeut, tiflopedagog, surdopedagog etc.;

e Fluctuatia/plecarea din invatamint a cadrelor didactice cu experientd, a
cadrelor didactice de sprijin etc.;

e Lipsa/insuficienta prevederilor legale, mecanismelor, instrumentelor
pentru evaluarea finald si certificarea copiilor cu dizabilitati severe [4].

i 1. Care sint barierele in invatare si participare, care apar in cadrul scolii si
al comunitatilor Dvs.?

2. Ce bariere in invatare i participare apar in cultura, politicile si practi-
cile scolare ?

3. Cine intimpina mai frecvent bariere in invatare si participare in scoala
Dvs.?

4. Cum pot fi minimizate barierele in invatare si participare in scoala
Dvs.?

5. Ce resurse sint disponibile pentru a sustine invatarea si participarea in
scoala Dvs.?

6. Cum ar trebui utilizate resursele pentru sustinerea invatarii si partici-
parii in scoala Dvs.?

7. Ce activitati pot fi considerate de sprijin pentru copii si ar reduce bari-
erele in invdtarea si in participarea acestora la viata scolara ?

Participarea scolara inseamnd invatarea alaturi de ceilalti copii si cola-
0 borarea cu ei, prin impartésirea experientelor de invétare. Ea presupune
implicarea activa in invatare si dreptul la opinie, in ceea ce priveste modul
in care educatia este traitd de citre fiecare copil. Mai mult, participarea
inseamna recunoasterea, acceptarea si valorizarea ca personalitate [2].

0 Ce ar trebui de facut pentru a ajuta elevii sa depdseasca barierele in
invatare si participare?
e Pentru a-i ajuta pe elevi sa depaseasca barierele din calea participarii
lor la educatie, putem stabili relatii de colaborare cu autoritatile locale,
parintii si reprezentantii comunitatii.
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Putem dezvolta un mediu pozitiv de invatare, in care elevii ar putea
discuta despre dificultitile cu care se confrunta.

Putem avea asteptari inalte, dar realiste, cu privire la rezultatele tutu-
ror elevilor si putem recunoaste si valoriza cele mai mici progrese pe
care le inregistreazd acestia, contribuind astfel la dezvoltarea motiva-
tiei elevilor.

Putem aplica metodologia predarii individualizate si diferentiate,
care le permite elevilor sa realizeze sarcinile propuse in ritmuri dife-
rite.

Putem folosi evaluarea autenticd, autoevaluarea realizata de fiecare
elev in parte, pornind de la o serie de intrebari precum: ,,Ce am inva-
tat eu astdzi?”, ,De ce ajutor am nevoie?” si ,,Cine imi poate oferi acest
ajutor?”.

Putem evalua progresul inregistrat de fiecare elev, pornind de la un
punct de referinta in evolutia lui scolara. Ne putem schimba perspec-
tiva asupra a ceea ce inseamna un elev ,bun” prin aprecierea efortului
depus de acesta si nu de performanta atinsa [10].

Daca un elev lipseste de la scoald pe caz de boald, incercati sd asigurati

w»

»atractivitatea sociald” a scolii. Indemnati elevii sa 1i trimita informatii

periodice despre ceea ce s-a mai intimplat la scoala si mesaje de incu-
rajare, pentru a-i reaminti elevului absent cd prietenii lui il asteaptd cu

nerabdare.

Adaptati metodele de predare la necesitatile elevilor. Solicitati elevilor
sd realizeze proiecte pe teme care prezinta interes real pentru ei.

Elaborati, pentru conceptele-cheie, sarcini cu grade diferite de difi-
cultate.

Incurajati elevii sa se sustina unii pe ceilalti. Elevii care progreseazi
mai repede se pot plictisi uneori — dar acestora le poate face placere
sa-si asume rolul de profesor, lucru care le poate dezvolta abilitatile de
reflectie asupra cunostintelor lor din perspective diferite (,,Nu, nu re-
usesc sa ma fac inteles. Cum ii mai pot explica acest lucru lui Viorel?
Stiu, voi folosi exemplul unui joc de fotbal.”).

Folositi probe de evaluare pentru a cunoaste punctul de la care por-
nesc elevii care se confrunta cu dificultati. Implicati si elevul in aceas-
ta evaluare formativa.

Discutati cu el unde se situeazd si pind unde isi propune sa evolueze
in urmatorul interval.
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o Incurajati elevii si-si stabileascd propriile obiective de invitare.
La sfirsitul orelor, solicitati elevilor sd discute in perechi, in baza urma-
toarelor intrebari:

e Ceam invatat astdzi?

e Ceam facut bine?

e De ce nu sint sigur?

¢ Unde am nevoie de ajutor?

e Despre ce vreau sa cunosc mai multe?

e La ce voilucra in continuare? [10]

5.4. Asistenta psihopedagogica si sociala pentru copiii cu CES

Asistenta psihopedagogica si sociala a persoanelor cu cerinte educati-
onale speciale constituie un ansamblu de masuri de natura psihologica,
pedagogica si sociald in vederea identificarii, evaluarii, reabilitarii, educa-
rii, instruirii, profesionalizarii, adaptdrii si integrarii sociale a persoanelor
care prezintd dizabilitati de naturd intelectuald, senzoriala, fizicd, psihica,
tulburdri de limbaj, carente comportamentale si de relationare, precum si
a persoanelor aflate in situatii de risc, din cauza mediului in care traiesc,
a resurselor insuficiente de subzistenta sau prezentei unor boli cronice ori
a unor fenomene degenerative, care afecteaza integritatea lor biologica, fi-
ziologica sau psihologica [Apud 1, Alois Ghergut, Editura Polirom, 2005].

Componentele fundamentale ale asistentei psihopedagogice si sociale sint:

e cunoasterea particularitatilor specifice dezvoltarii psihice a persoanei
si a tuturor componentelor personalitatii;

e identificarea problemelor specifice in educarea, instruirea si profesio-
nalizarea persoanelor cu diferite tipuri de dizabilitéti;

o adaptarea obiectivelor, metodelor si mijloacelor de invatamint la cerin-
tele impuse de particularitétile dezvoltarii psihofizice a persoanelor cu
cerinte educationale speciale;

e asigurarea unui cadru optim de pregitire, astfel incit fiecare subiect su-
pus procesului educational sd asimileze un minimum de cunostinte si
deprinderi practice necesare incluziunii sociale (diversificarea ofertelor
educationale si dezvoltarea institutiilor scolare de tip incluziv);

e incluziunea persoanei in realitatea sociala actuala sau in schimbare pe
axele: familiald, scolard, profesionala si sociala;
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e actiuni de prevenire si combatere a manifestérilor de inadaptare sociald
sau marginalizare a persoanelor cu dizabilitate;

e informarea opiniei publice cu privire la responsabilitatea civica a mem-
brilor comunitétii fatd de persoanele aflate in dificultate, precum si
posibilitatile de valorificare a potentialului aptitudinal si relational al
acestor persoane in folosul comunitatii [1, p. 15].

5.4.1. Asistenta copiilor cu necesitati emotionale (afective) complexe

Este recunoscut faptul ca multi copii intimpina dificultdti emotionale pe

Q parcursul dezvoltarii. Necesitatile emotionale complexe se exprimd prin
una sau mai multe dintre urmétoarele caracteristici, in decursul unei pe-
rioade indelungate si intr-o médsura semnificativa, care afecteaza in mod
negativ reusita scolara: capacitati reduse de invétare, ce nu pot fi explicate
prin factori intelectuali, senzoriali sau prin alti factori de sinatate; capaci-
tati limitate de a stabili sau mentine relatii interpersonale satisfacdtoare cu
colegii de clasd, invatatorii; tipuri de comportament sau emotii inadecvate,
manifestate in circumstante obisnuite; stare generala persistenta de neferi-
cire sau depresie; tendinta de a dezvolta simptome fizice sau fobii asociate
cu problemele personale sau de la scoala.

Tulburarea comportamentald sau emotionala este caracterizata prin reac-

tii emotionale inadecvate, nepotrivite normelor de virstd, culturale sau de

eticd, incit afecteazd negativ activitatea de invatare, adaptarea la conditiile

si solicitarile mediului.

Bariere in calea invatarii si participarii copiilor cu necesitati emotiona-

le complexe:

e Dificultati de interactiune cu unul sau mai multe elemente din mediul
familial, scolar si/sau social;

e Dificultati in luarea deciziilor personale;

e Nu-siinteleg propriile probleme, deseori aleg solutii pe termen scurt, in
defavoarea solutiilor pe termen lung;

e Nuau relatii prea bune cu colegii, se comportd necorespunzator grupu-
lui lor de virsta;

e Dau dovadi de lipsa de emotii sau de emotii nepotrivite ori intense, nu
manifestd interes sau grija fata de ceilalti, repetd miscari inutile;
¢ Sint deseori anxiosi, sint obsedati de probleme aparent minore;

e Devin frustrati foarte usor, au accese de furie, provoaca conflicte, 1i ta-
chineaza si ii provoaca pe ceilalti, deseori saboteaza activitatea scolara.
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Elevii cu un comportament inhibat prezintd urmatoarele particularitati:
sint linistiti in clasd si timizi fatd de ceilalti copii, prefera sa fie lasati in
pace, par speriati §i nefericiti, sint extrem de anxiosi, deseori nu se pot
concentra, manifesta comportamente obsesive si impulsive, deseori absen-
teazd, fac remarci prin care se subapreciazd, isi provoaca leziuni, pot avea
manifestdri suicidale.

Asistenta psihopedagogica specifica, acordaté copiilor cu necesitati emoti-
onale (afective) complexe, este foarte importanta. Existd, in principal, doud
etape de bazd in modificarea comportamentelor: observarea sistematicd a
comportamentelor in cauzi, inclusiv a faptelor care preceda si a celor care
urmeazd; ascultarea activd — angajarea intr-o relatie de parteneriat cu co-
pilul - este foarte importantd, mai ales la virsta prescolara si scolara mica.

o Strategii de suport pentru incluziunea copiilor cu necesitati
emotionale (afective) complexe:

Spatiul - mediul fizic:

o Asezarea copilului in prima banca sau aproape de masa cadrului
didactic, dar astfel incit sd nu se simtd exclus;

Comunicarea:

e Cadrul didactic trebuie sa fie capabil si-si gestioneze comportamen-
tul, sa aleaga cu atentie cuvintele, deoarece un anumit comentariu poa-
te crea sau distruge o relatie pozitiva cu elevul;

» Profesorul are sarcina de a intari increderea copilului in fortele proprii;

o Este recomandata: aprobarea verbala, nonverbala (zimbet, aplauze);
contact fizic (atingere pe umadr, stringerea miinii, imbratisare etc);
acordarea accesului la activitati preferate; oferirea de premii, obiecte

materiale etc.;

e Aprecierea constanta si adecvata a faptelor, actiunilor copilului.

Procesul educational:

e Incurajarea elevului. Intirirea pozitivd (aprobarea, lauda etc.) creste
posibilitatea ca persoana si produca in viitor un comportament
asemanator, in situatii similare;

e Identificarea punctelor tari ale acestor elevi le poate conferi roluri
unice in cadrul clasei, astfel incit sé fie perceputi pozitiv in comunitatea
subiectilor invatarii;

e Acordarea atentiei §i incurajarea elevului atunci cind manifestd
comportament acceptabil;
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e Sprijinirea elevilor sa-si planifice modul in care vor realiza o sarcind
care necesitd mai mult timp si monitorizarea acestora in indeplinirea
planului;

o Utilizarea metodelor de predare-invitare bazate pe invatarea prin
cooperare;

e Afisarea unor suporturivizuale, care sa actualizeze sarcinile ce trebuie
realizate;

o Feedbackul frecvent, increderea zilnicd acordatd copilului incura-
jeaza comportamentele dezirabile si capaciteaza elevii, pe masura ce
cistigd deprinderi de munca independents;

e Ignorarea comportamentului nedorit al copilului atunci cind acesta
incearca intentionat sa atraga atentia, astfel se va evita repetarea
acestor comportamente;

e Colaborarea cu périntii, astfel incit acestia sa isi monitorizeze si sd isi
ajute copiii pentru a deveni cit mai autonomi in gestionarea emotiilor
si comportamentelor.

Copilul A a fost rezident al unei scoli-internat-auxiliare in perioda 2004-
2010. Motivul institutionalizérii a fost modul de viatd amoral al mamei. Pe
toatd perioada afldrii lui in scoala-internat, copilul A fugea de la scoala-
internat, pleca la familia vecind din sat. Mergea pe jos o distanta de 35
km. Refuza si se mai intoarca la internat, iar cind directoarea internatului
venea si-1 lua cu forta din familia vecinilor, copilul A protesta printr-un
comportament neadecvat.

In institutia rezidentiald copilul A era unul din elevii caracterizati negativ
de pedagogii din institutie. Nu stima nimic §i pe nimeni. Era dezorganizat
si cu un comportament deviant si dezechilibrat, manifestind agresivitate si
neincredere fatd de toti. Se implica sau provoca batdi, acte de huliganism.
Putea si iasd de la ore cind dorea. In timpul lectiilor sustrigea atentia
colegilor, ii provoca pe profesori. Refuza sé se concentreze asupra sarcinilor
didactice, motivul fiind ,,nu vreau” Nu se implica in activititile scolare.
Desi era in clasa a VI-a, citea pe silabe, efectua cu greu adunarea si sciderea.

In primavara anului 2010, copilul A a fost dezinstitutionalizat si plasat in
serviciul de APP. A fost inmatriculat la gimnaziul din sat in clasa a VIII-a.
Primul an de studii in scoala comunitara, copilul A l-a parcurs in baza
PEI, majoritatea disciplinelor de studiu le-a studiat in baza Curriculumului
adaptat.

Strategiile de interventie ale cadrului didactic au inclus: antrenarea
copilului A in activititi care au permis afirmarea acestuia; stimularea si
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incurajarea comportamentelor adecvate, utilizarea metodelor de predare-
invatare prin cooperare, includerea elevului A in activitati extrascolare
(activitati sportive); motivatia pozitiva (formuldri de tipul: ,dacd vei

realiza... vei obtine..”).

La finele anului scolar 2011-2012, la revizuirea PEI, s-a constatat cd elevul
A a inregistrat progrese scolare, astfel ca el poate deja sd studieze in baza
curriculumului general. Anul de studii 2012-2013 l-a parcurs in baza
curricumului general. Copilul A a absolvit clasa a IX-a si a fost incadrat in
sesiunea de examen de capacitate in rind cu toti colegii, neavind nevoie de
adaptari sau modificari curriculare.

0 »Dacd plasati elevii in centrul a tot ceea ce faceti, comportamentul si nivelul
lor de interes se schimba”. Profesor

‘_ 1. Discutati si identificati alte solutii pentru lichidarea barierelor in
invatare si participare pentru copiii cu tulburari emotionale (afective)
si de comportament.

2. Studiati Anexa 1: Reguli de ,aur” in crearea mediului educational
incluziv, p. 1 - Incluziunea tuturor si p. 8 — Controlul comportamentului
elevului. Ati descoperit si alte metode care vizeazd monitorizarea
comportamentului copiilor?

3. Ceschimbari ar trebui facute in scoala Dvs. pentru crearea unui mediu
educational incluziv pentru toti copiii?

5.4.2. Asistenta copiilor cu tulburari de limbaj

Dificultatile de limbaj incep de la virstele prescolare, multe persistd in tim-
Q pul scolarizdrii si au consecinte de-a lungul intregii vieti, asupra dezvolta-
rii si adaptarii copilului. Dificultétile de limbaj pot exista de sine statator
sau asociate cu alte tipuri de deficiente: intelectuala, senzoriala sau fizica.
Abordarea pedagogica pune accent pe diminuarea aspectelor deficitare ale
limbajului, prin valorificarea/stimularea aspectelor mai bine dezvoltate.

Deosebim mai multe tipuri de tulburéri de limbaj. E. Verza (2003) descrie
urmadtoarele tipuri:
e tulburari de pronuntie sau de articulatie (dislalie, rinolalie, disartrie);

e tulburari de ritm si fluenta a vorbirii (bilbiiala, logonevroza, tahilalie,
bradilalie etc.);

e tulburari de voce (afonie, disfonie, fonastenie);
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e tulburari ale limbajului citit-scris (dislexie-alexie si disgrafie-agrafie);
e tulburari polimorfe (afazie si alalie);

e tulburdri de dezvoltare a limbajului (mutism psihogen, electiv sau vo-
luntar, intirziere in dezvoltarea generala a vorbirii);

o tulburari ale limbajului, bazate pe disfunctii psihice (dislogii, ecolalii,
jargonofazii, bradifazii etc.).

Bariere in calea invatarii si participarii copilului cu tulburari de limbaj:

e Deseori copilul cu tulburéri de limbaj are probleme emotionale;

o Foloseste gesturi si semne pentru a inlocui cuvintele;

e Utilizeaza un vocabular sub nivelul adecvat virstei;

e Omite primul sau ultimul sunet al cuvintelor;

¢ Continua sa pronunte gresit cuvintele, dupd ce a fost corectat;

¢ Deseori confunda pronumele;

o Intimpina dificultiti in formarea propozitiilor, scapa cuvinte din pro-
pozitii, incurca ordinea corecta a cuvintelor intr-o propozitie;

e Pronunta cuvintele in ordine nefireasca, cu pauze indelungate;

e Prezinta dificultati similare la citire si scriere;

e Percepe eronat indicatiile si deseori nu cere explicatii suplimentare sau
ajutor;

e Deseori nu este inteles corect de catre profesori si semenii lui;

e Rareori vorbeste in clasa, copilul are tendinta spre izolare.

Strategii de suport pentru incluziunea copiilor cu tulburari de limbaj:

Spatiul - mediul fizic:

e Asezarea copilului in prima banca sau aproape de masa cadrului
didactic, dar astfel incit si nu se simta exclus.

Comunicarea:

e Utilizarea unui limbaj adecvat nivelului de comunicare al fiecarui
copil;

e Oferirea posibilitatilor de exprimare, in primul rind, pentru copiii cu
dificultati de vorbire;

* Nu este recomandabil sd intrerupem elevii cu dificultati de vorbire si
sd rostim in locul lor sfirsitul cuvintelor sau al frazei. De asemenea,
nu este recomandabil sd imitam un elev, pentru a-i arata cum suna
vorbele acestuia”
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Procesul educational:

e Formularea clard, concisé si precisa a sarcinilor pentru fiecare copil
in parte, aplicarea metodelor interactive de predare-invatare;

e Cadrul didactic trebuie sd rosteascd enunturile in asa fel, incit copiii sd
poatd auzi pronuntia corectd a cuvintelor. Daca profesorul considera
ca o problema de vorbire poate fi corectatd cu putin efort, lucreaza cu
elevul individual, pentru perioade scurte, dar zilnic;

e Dacd profesorul observa cd un elev a comis o greseald, din simplul
motiv ca nu a invatat, nu este o problema sa corecteze vorbitorul.
Daca un elev se exprima incorect, este recomandat — cadrul didactic
sd repete fraza in formd corectd (de exemplu, in cazul in care elevul
spune: ,Eu vreau si merg mai ,rabdi’, profesorul il poate intreba:
»Vrei sa mergi mai repede?”);

e Este bine si intrebam elevul daca ar vrea sa fie chemat la tabli, sa
incurajam un raspuns pozitiv, dar nu trebuie sd-i cereti cu insistenta.
In cazul in care elevul se simte incomod sa tind un discurs, cadrul
didactic nu trebuie si insiste si o faca;

* Nu este bine sd impunem elevii sd citeascé cu voce tare sau sd recite in
fata clasei, dacd se opun vehement;

* Profesorul nu trebuie sa arate lipsa de respect pentru modul in care
vorbeste un elev. Dacé elevul nu doreste sd raspunda oral, putem
propune un raspuns in scris;

e Nu putem inregistra un elev la dictafon, fard permisiunea acestuia si
a parintilor sai.

‘. 1. Discutati si identificati alte solutii pentru lichidarea barierelor in in-
vatare si participare pentru copiii cu tulburdri de limbaj.
2. Studiati Anexa 1: Reguli de ,aur” in crearea mediului educational in-
cluziv, p. 2 — Comunicarea. Exista si alte schimbari pe care le-ati facut
sau ati putea sa le faceti in modul de a comunica cu elevii?

3. Elaborati sugestii pentru o comunicare eficientd cu toti copiii din cla-
sa Dvs.

5.4.3. Asistenta copiilor cu dificultati de invatare

Tulburarea de invétare este un termen general, care descrie anumite pro-
Q bleme, dificultati de invatare ale copilului. Tulburarile de invétare sint
eterogene, asociate, specifice dezvoltarii copiilor, care afecteaza abili-
tatile motorii (miscarea, coordonarea miscarilor, orientarea in spatiu),
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abilitatile intelectuale (perceptiile, memoria, gindirea, atentia, limbajul/
vorbirea), exprimindu-se in rezultatele academice (citit, scris, calcul mate-
matic etc.), comportament si afectivitate.

Existd 2 tipuri de tulburari de invatare: (1) nonverbale, care includ dificul-
tatile psihomotorii (dispraxia, disgrafia) si (2) verbale, care sint asociate
cu tulburdérile de vorbire si ale limbajului de baza (dislexia si discalculia).

Cele mai frecvente tulburdri de invatare sint: dispraxia, disgrafia, dislexia,
discalculia.

Dispraxia este o dificultate specificd a procesului de invitare, care afec-
teaza abilitatea de a planifica succesiunea miscérii, orientarea spatiald, co-
ordonarea miscarilor §i automatizarea gesturilor voluntare. Deseori este
asociatd cu probleme de perceptie, limbaj si gindire, probleme emotionale
si dificultati comportamentale.

Dispraxia se manifesta prin urmatoarele dificultati specifice:

La nivelul abilitdtilor motorii: stingdcie generald, echilibru precar, dificul-
tati in dobindirea abilitatilor de coordonare a miscarilor, a unor parti ale
corpului (mersul pe bicicletd sau inotul), dificultati in formarea deprinde-
rilor grafice (desen, scris).

La nivelul formadrii activitdtilor manuale si practice: dificultati in ordona-
rea lucrurilor, scriere precara, nelizibila, dificultéti in activitatile de mun-
cd manuald (rasturnarea frecventa a lucrurilor, gatitul, servitul, utilizarea
tacimurilor etc.).

La nivelul abilitdtilor de prezentare personald si spatiald: aparitie dezordo-
natd si mototolitd, mers stingaci, prezentare confuza a propriei persoane.

La nivelul formdrii abilitdtilor in domeniul matematicii si a numerelor: au
tendinta de a inversa si scrie gresit numerele, dificultati in ceea ce priveste
plasarea/exprimarea spatiala, figurile, graficele, tabelele etc.

La nivelul comunicdrii emotionale si sociale: dificultiti de interactiune si
comunicare orald, lipsd de incredere, frustrare, defensiva sau agresivita-
te, comportare nervoasd, sint retrasi si rezervati sau nelinistiti, stresati si
depresivi. Copii cu dispraxie au dificultati de pronuntie, vorbire, respect
de sine si autoapreciere neadecvate (de obicei subapreciere), memorie de
scurtd durata, atentie difuza, distragere, concentrare redusa etc.

Copiii cu dispraxie pot prezenta urmatoarele puncte tari:

o gindire creativa si originala;

o gindire strategica in rezolvarea problemelor;

o sint capabili sa isi creeze strategii proprii pentru a depasi dificultatile.
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Dislexia este o dificultate specifica de invétare, care afecteazd formarea si
dezvoltarea competentelor de alfabetizare (cititul, scrisul, decodarea cu-
vintelor (sensurilor), calculul matematic, capacitatea de ascultare) si care
tin de dezvoltarea si utilizarea limbajului. Dislexia se exprima in tulburari
ale abilitatilor cognitive: memorie operativa, viteza de procesare a infor-
matiei.

Dislexia este cea mai frecventa tulburare de invatare la nivel mondial, care
impiedica dezvoltarea capacitatii de a citi.

Semnele dislexiei

Semnele dislexiei variaza in functie de virsta. Cele mai frecvente semne ale
dezvoltérii copiilor cu dislexie sint:

e copilul incepe sa vorbeascd mai tirziu decit semenii sdi;

e are dificultdti mai mari decit alti copii in pronuntarea sunetelor vorbi-
rii, cuvintelor;

e invata greu alfabetul, numerele, zilele siptaminii, culorile, formele,
scrierea si citirea propriului nume;

e are dificultiti in recitarea poeziilor, reproducerea textelor, povestilor,
istorioarelor etc.;

e capacitatile motorii grosiere si fine se dezvolta cu intirziere;

e imparte cu greu cuvintele in silabe, are dificultiti in invétarea cititului,
scrisului de mina;

e inverseazd, substituie literele in cuvinte (sac — cas, cap — pac etc.), nu-
merele in calculele matematice;

e invata extrem de greu prefixele, sufixele, formarea cuvintelor, strategi-
ile de citire si scriere ortografica;

e citeste mai usor in voce (cu glas tare);

e are un scris ilizibil, de obicei, apucd pixul sau creionul intr-un mod
ciudat, cu tot pumnul sau tinindu-l foarte strins;

e memorizeaza dificil cuvintele noi, faptele, evenimentele;

e are un vocabular neadecvat, stocheaza foarte greu ideile, informatiile
noi din textele citite;

e audificultdti in organizarea timpului, planificarea activitatilor etc.

Remedierea dezvoltarii copiilor cu dislexie se realizeaza prin aplicarea ur-
madtoarelor metode si terapii specifice: metoda Meixner, metoda Sindelar,
metoda Ayres, metoda Delacato, metoda Gosy, metoda Frostig etc. Inter-
ventia timpurie poate ameliora si preveni tulburarile in dezvoltarea perso-
nalitétii copiilor cu dislexie.
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Discalculia reprezinta tulburarea procesului de invatare si utilizare a noti-
unilor matematice, operatiilor si tehnicilor de calcul oral si scris. Deprin-
derea de calcul, luind in considerare perioada de scolarizare si nivelul de
inteligenta a copilului, raimine mult in urma asteptarilor, raimine subdez-
voltata in raport cu media de virsta.

Disgrafia este tulburarea scrierii, care se manifesta prin tulburarea carac-
teristicilor grafomotorii (litere ilizibile, viteza scrierii, asezarea in spatiu,
utilizarea literelor majuscule si/sau prin tulburarea caracteristicilor fono-
logice ale limbii (gramatica, alcatuirea de propozitii, scriere caligraficd,
ortograficd, corecta).

Tulburarile de invatare sint caracteristice copiilor care au rezultate la
citit-scris sau socotit mult sub rezultatele asteptate, raportate la nivelul ca-
pacitatilor intelectuale si la efortul depus pentru invatare.

Tulburarea de invétare poate apdrea la orice nivel de inteligentd, chiar si la
un nivel de inteligentd superioard. Nu se explicd prin lipsa exersarii, lipsa
de motivare, factori emotionali sau slaba pregatire a profesorilor. Nu de-
pinde de nationalitate sau de nivelul sociocultural al familiilor.

Dezvoltarea deficitard a capacitatilor de invatare apare in diferite stadii

de dezvoltare si au diferite grade de exteriorizare, se manifesta in diferite

combinatii si constituie baza formarii tulburarilor de invatare, perturbind

procesul de insusire a abilitatilor de scris-citit si a celor matematice. Fieca-

re copil cu dislexie este diferit, cu simptome diferite si trebuie sustinut sa

se dezvolte intr-un mod individual.

In consecinti, barierele in calea invitarii si participdrii copilului cu di-

ficultati de invatare vizeaza:

o diferenta semnificativa intre aptitudinile sale intelectuale si perfor-
manta scolara;

e prezintd dificultati in a utiliza instrumente si strategii educationale de
care colegii sdi pot beneficia cu usurints;

o performantele sale scolare sint inferioare celor ale colegilor;

e manifestd dificultiti de pronuntie;

e manifestd dificultati in insusirea scris-cititului;

e manifestd dificultéti la nivelul calculului matematic si al rezolvarii de
probleme;

e manifestd dificultiti psihomotorii, spatiale si de orientare;

e manifestd dificultiti de comunicare si relationare sociald, care afectea-
zd negativ invdtarea.
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Tulburarile de invatare pot fi remediate prin asistentd psihopedagogica in-
dividualizata si planificata.

Strategii de suport pentru incluziunea copiilor cu dificultati de
invatare:

Spatiul - mediul fizic:

Plasarea elevului aproape de cadrul didactic pentru a putea fi sprijinit
si monitorizat mai usor.

Comunicarea:

Oferirea feedbackului imediat, constant, specific, constructiv.
Oferirea feedbackului si pentru aspectele pozitive, comportamentele
pe care le dorim sd le incurajam/consolidam;

Dezvoltarea la elevi a competentelor de comunicare orald/scrisd, de
receptare/transmitere a mesajului;

Se recomanda sd adresam intrebari intr-un mod direct. Abstactizarile

inutile sau limbajul foarte elevat poate duce la confuzii. Este
recomandabil sa se ofere o lista a conceptelor-cheie.

Procesul educational:

Folosirea unei game de stiluri de predare, acestea sint deosebit de
eficiente in cazul elevilor dislexici: abordari multisenzoriale, harta
mentald, predare explicitd a abilititilor de memorare, utilizarea
computerului;

Utilizarea prezentarilor vizuale suplimentare, cum ar fi: Power Point,
proiector, diagrame, harti mici, grafice;

Accentuarea ideilor principale ale lectiei si redarea acestora de mai
multe ori si in maniere diferite;

Oferirea a unui sumar concis, clar structurat, in forma scrisid sau
vorbitd, dacd este posibil, pentru a oferi o idee clard a lectiei;

Adaptarea modului de a raspunde la cerinte. De exemplu: in loc sd
raspunda la intrebari in scris, dati-i voie elevului sd raspunda oral
(pentru elevul cu dificultiti de scris-citit), permiteti elevilor sa
demonstreze cunostintele pe care le au prin utilizarea unor mijloace
practice.
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Eleva E a fost inscrisd in clasa a III-a a unei scoli generale de invatdamint.
Dupd evaluarea initiala a CMI si referinta la SAP, s-au stablit Cerintele educa-
tionale speciale ale copilului - dificultéti de invétare, tulburéri de limbaj. Este
asistatd de cadrul didactic de sprijin. Initial era foarte retrasa, nu comunica
cu nimeni, avea frica de multime, se temea de incaperile inalte si spatioase
din liceu (Mowgli). Incet a inceput s zimbeasca, si raspunda la binete apoi
singurd a inceput sa salute. Pe parcursul mai multor ani, profesorii, psiholo-
gul scolar, cadrul didactic de sprijin au depus o munca titanica.

Strategiile de interventie ale cadrului didactic au inclus: utilizarea diver-
selor materiale didactice ilustrative, concret-intuitive, oferirea mai multor
exemple practice, imbinarea diferitor moduri de organizare a invatarii, uti-
lizarea invatarii prin cooperare.

In rezultatul asistentei psihopedagogice, eleva E a devenit comunicabila
din punct de vedere verbal, prin gest sau mimica, participa cu mare interes
la ore si la toate activitdtile extracurriculare. Realizeazd sarcinile propuse
de profesori la toate disciplinele scolare in baza de curriculum adaptat sau
modificat. Are felul ei de a percepe lucrurile, dar ii reuseste in limita posi-
bilitatilor. Este straduitoare, curioasa. La fizica rezolvd probleme, realizeaza
lucriri de laborator. La chimie recunoaste simbolurile elementelor chimice,
le gaseste in sistemul periodic, efectueaza lucrarile practice. Are un scris fru-
mos, ingrijit. Face totul cu dragoste si pasiune. Deseneazd, confectioneaza
diferite obiecte din hirtie, margele. A capatat abilitati elementare de lucru
la computer. Este grijulie fata de tot ce se petrece in clasd, are grija de flori.
Insarcindrile pe care le primeste in Centrul de Resurse sau in clasi le in-
deplineste cu placere. Mai greu se descurca la limbile strdine — franceza si
rusd, dar stie sa salute in aceste limbi. Participa impreuna cu colegii de clasd
la activitatile din cadrul decadelor pe obiecte. Este mereu ingrijita, aranjata,
fapt ce se datoreazd si asistentului parental profesionist in familia cireia
este plasatd impreuna cu fratele sdu.

1. Discutati si identificati alte solutii pentru lichidarea barierelor in invé-
tare si participare pentru copiii cu dificultiti de invatare.

2. Studiati Anexa 1: Reguli de ,,aur” in crearea mediului educational in-
cluziv, p. 4 - Proiectarea orelor, si p. 6 — Ajutorul individual. Exista si alte
modalitati de a oferi elevilor cu dificultati de invatare ajutor individual?

3. Propuneti sugestii pentru implicarea tuturor elevilor in cadrul lectiei.
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5.4.4. Asistenta copiilor cu deficit de atentie si hiperactivitate ADHD

Orice copil poate avea stari de lipsa de atentie, impulsivitate sau hiperac-
tivitate, dar copilul cu ADHD prezinta simptome si comportamente mai
frecvent si mai sever decit copiii de aceeasi virstdi. ADHD apare la 3-5%
din copiii de virsta scolard. ADHD debuteaza intotdeauna inaintea virstei
de 7 ani si continud in perioada de adult. Aproximativ 25% dintre parintii
copiilor cu ADHD au, la rindul lor, ADHD. Multi copiii cu ADHD sufe-
ra si de alte afectiuni asociate: dizabilititi de invétare, depresie, anxietate,
tulburdri comportamentale.

Bariere in calea invatarii si participarii copiilor cu deficit de atentie si
hiperactivitate ADHD:

e Incapacitatea de concentrare sau de acordare a atentiei. Aceasta de-

termind reactii comportamentale diferite, in functie de extinderea si
profunzimea dereglirilor interioare. In plan extern, tulburirile se ma-
nifestd prin: reactii afective instabile de diferitd intensitate (frica, furie,
minie, ris si plins nestapinit); comportament impulsiv; hiperactivitate;
comportament agresiv; relatii deficitare cu semenii. Aceste simptome
se manifestd timp de 6 luni si chiar mai mult. Baietii sint afectati mai
frecvent decit fetele;

Impulsivitatea: o dificultate a vorbirii interioare, terminind propozitii-
le altora si/sau intrerupind;

Dereglari ale unor functii psihice (atentie, memorie, gindire), abilitate
precard de a lua notite, intelegere cu intirziere si anticipare, ceea ce de-
termina inabilitatea de a invata din greseli sau din experientele anteri-
oare.

In cazul prezentei hiperactivititii cu deficit de atentie, copilul manifesta
diferite tulburdri de personalitate atit in plan intern, cit si in plan extern.

In plan intern, pot avea loc tulburiri de tipul: stiri prelungite de anxietate

(fricd neintemeiata si frustrare); instabilitate afectivd si depresie; izolare;
evitarea celor din jur; repulsie fata de activitate; indiferenta.

Strategii de suport pentru incluziunea copiilor cu deficit de atentie
si hiperactivitate ADHD:

Spatiul - mediul fizic:
o Identificarea si eliminarea stimulilor din mediul de invitare, care dis-

trag atentia elevului. Asezarea elevului cit mai departe de zonele din
clasa care pot sd-i distraga atentia (exemplu: ferestre, us...);
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Comunicarea:

e Formularea solicitdrilor pe un ton afirmativ si pozitiv. Formularea
sarcinilor clar si concis. Utilizarea unui vocabular clar, concret, acce-
sibil pentru copil. Evitarea enunturilor care contin mai multe sarcini.

Procesul educational:

o Inceperea activititilor cu o sarcind sau un stimul care le atrage aten-
tia. Captarea si retinerea atentiei copilului, folosind elementele non-
verbale si paraverable (gesturi, mimica, modulatiile vocii);

o Oferirea timpului suplimentar pentru anumite sarcini;

e Adaptarea timpului alocat finalizarii unei sarcini de invatare sau unui
test. De exemplu: individualizarea timpului alocat pentru efectuarea
unei activitdti; stabilirea ritmurilor diferite (cresterea sau reducerea
ritmului) pentru unii elevi;

o Practicarea pauzelor scurte pe parcursul orei;
o Evitarea trecerilor bruste de la o activitate la alta;

o Identificarea modalitatilor de sustinere sau incurajare si premiere a
punctelor forte ale copilului, in special in domeniile extracurriculare;

 Eliminarea factorilor care pot distrage atentia copilului in timpul orelor;

Este important sd identificam activitatile care sint placute pentru copil
si sa-1 incurajam sa le urmeze. Copiii cu ADHD retin mai greu regulile,
insd comportamentul lor poate fi controlat prin aplicarea consecinte-
lor/raspunsurilor imediate si frecvente. De exemplu, dacd un copil tipic
are un comportament dorit, parintele il va lauda de citeva ori pe zi; un
copil cu ADHD are nevoie de reactii mai frecvente (chiar si la fiecare
20 minute) si imediate din partea parintilor. Indiferent de natura feed-
backului, lauda verbald va fi mai eficienta, dacd este imediata si frecven-
ta. Rolul périntelui este de a incuraja copilul sa aiba intotdeauna incre-
dere in fortele proprii.

Elevul T a fost inscris in clasa a V-a a scolii generale. Dupd evaluarea
initiald a CMI si referinta la SAP s-a stabilit — copilul suferd de tulburare
de hiperactivitate cu deficit de atentie. Copilul era agitat, neatent, vorbaret,
inventiv, ingenios, cu o imaginatie bogatd. Era nerabdator, impulsiv,
incapétinat. Simtea permanent nevoia de apreciere. Dorea si iasa in
evidenta cu orice pret, sa fie in centrul atentiei, de cele mai multe ori
intrind in conflicte cu baietii din clas3, provocindu-i. {i plicea si infrunte
necunoscutul, dorea si fie primul care incearcd. Avea inclinatie pentru
teatru, interpreta foarte bine jocurile de rol.
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Strategiile de interventie ale cadrului didactic au inclus: implicarea copilului
intr-o serie de activitati cu scop socializator (lucrul in echipd, colaborarea
cu ceilalti colegi pentru a finaliza un proiect dat); implicarea elevului in
jocuri de rol, pentru a-si putea manifesta talentul artistic; stimularea
relatiilor de prietenie §i cooperare cu membrii colectivului de elevi. Un
rol deosebit a avut aprecierea progreselor ficute de elev. De asemenea,
a fost elaborat un caiet, prin intermediul cdruia mama a fost informatd
saptaminal despre activitdtile si rezultatele elevului la scoald, in care se
notau aspecte semnificative ale activititilor desfasurate de copil acasi. In
baza recomandarilor SAP, copilul a fost indrumat sa practice inotul.

Ca rezultat, s-a constatat: cresterea respectului fata de sine si fata de ceilalti,
cresterea interesului copilului fatd de scoald si invatatura, trasarea unor
responsabilitati in cadrul colectivului.

5.4.5. Asistenta copiilor cu autism

Autismul este o tulburare pervaziva (profunda) de dezvoltare, cu etio-

Q logie necunoscuta, care afecteaza dezvoltarea copilului, apare in primii
3 ani de viatd si are aspecte clinice diferite, afectind 3 arii de dezvolta-
re a copilului: comunicarea sociald (dificultiti de comunicare verbala si
nonverbald); relationarea sociala (dificultiti in a stabili relatii cu semenii
sai); comportamentul general, interese si activititi reduse, repetitive (difi-
cultati in imaginatie pentru jocuri simbolice si repertoriu restrins de inte-
rese $i comportamente).

Bariere in calea invatarii si participdrii copiilor cu autism:

e Interactiunea sociald si relationarea interpersonald, care se exprima
printr-un sir de particularitéti: incapacitatea de a stabili relatii de prie-
tenie cu copiii de aceeasi virsta; lipsa necesitétii in a impartasi bucuria,
durerea sau tristetea, preocuparile sau realizdrile cu alte persoane etc.;
lipsa empatiei, dificultati in intelegerea sentimentelor altor persoane etc.;

e Comunicarea verbala si nonverbala, care se manifesta prin: intirziere in
formarea vorbirii, circa 50% din copii cu autism vor avea dificultati in
dezvoltarea limbajului; probleme semnificative in dezvoltarea abilitati-
lor de comunicare nonverbala, cum ar fi, privirea ochi-in-ochi, expre-
sii mimice si pantomimice etc.; limbaj stereotip si folosirea repetitiva a
unor cuvinte/propozitii (ecolalie); dificultati in mentinerea continui-
tatii unei conversatii incepute; dificultati in intelegerea punctului de
vedere al persoanei cu care intretine conversatia; capacitate redusa de a
intelege mesajul, sensul transmis, glumele etc.;
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Interes diminuat in diverse activitati, inclusiv activitatea de joc, mani-
festat prin urmatoarele semne: comportament stereotip (merge pe ace-
lasi drum spre scoala, bate din palme sau isi leagidna corpul etc.); atentie
neobisnuita asupra jucariilor, deseori copiii cu autism se concentreaza
asupra anumitor parti ale jucériilor (rotile unei masinute); preocupare
exageratd fatd de anumite subiecte (fotbal, orarul trenurilor, buletinele
meteo, stiri etc.), ,traiesc intr-o lume proprie”;

Dificultiti in planificarea si stabilirea obiectivelor;

Dificultati in a stabili pasii necesari atingerii obiectivelor;

Lipsa empatiei (sint indiferenti, pasivi fata de alte persoane sau au o
manierd pompoasa de a interactiona);

Absenta imaginatiei (nu sint capabili sa joace roluri, dar manifesta
uneori un interes bizar fata de date si cifre).

Persoanele cu autism au o inteligenta medie si peste medie, reusesc sa in-
suseascd o profesie, deseori au succes in profesia lor, pot trdi independent.

Aproximativ 10% din persoanele cu autism sau din spectrul tulburarilor
autiste, au anumite forme de abilitdti savante, talente deosebite, speciale,
cum ar fi: talent muzical, matematic, in arte plastice etc. Diagnosticarea
si interventia timpurie pot ajuta copilul si-si atingd potentialul maxim

de dezvoltare.

Strategii de suport pentru incluziunea copiilor cu autism:

Spatiul - mediul fizic:

Asezarea elevului in proximitatea cadrului didactic pentru a putea fi
sprijinit si monitorizat adecvat necesitatilor.

Comunicarea:

Activitati de comunicare: convorbiri, excursii, reducerea anxietatii i
consolidarea sentimentului de sigurantd;

Activitdti de relationare: comunicarea profesor-elev, comunicarea
elev-elev, socializarea in afara scolii;

Incurajarea permanent;

Elaborarea unui sistem de apreciere a reusitei, care sa reflecte progre-
sul facut de elev. Discutiile profesorului cu administratia si cu parin-
tii copilului;

Incurajarea lucrului in grup. Punerea accentului pe dezvoltarea abili-
tatilor de comunicare ale elevului.
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Procesul educational:

o Elaborarea sarcinilor didactice dupd urmatorul algoritm: Cine? Ce?
Unde? Cu cine? Astfel, elevul cu autism va putea relationa atit cu
adultii, cit si cu semenii, deoarece specificul creierului lui necesita
procesarea mai lentd a informatiei cu o structuri clara. In cazul cind
aceastd modalitate este ignoratd de catre adult (parinte, invatator),
copilul devine agitat si poate raspunde inadecvat la stimulii externi;

e Se evita indicarea sarcinilor prea generale (,,Jucati-va!”, copilul are
nevoie de indicatia exactd a timpului si modului de a actiona);

o Oferirea unei liste de reguli elevului, pe care trebuie sa le urmeze;

e Divizarea sarcinilor in pasi mici, separati. Atunci cind un pas este
realizat, treceti la celdlalt;

e Oferirea unor recomandari si exemple pentru orice sarcini pe care
elevul le considera prea dificile;

e Sporirea treptatd a numarului de sarcini pe care elevul urmeaza si le
realizeze;

* Acordarea prioritatii prezentarilor vizuale ale lucrului si recurgerea
mai putin la prezentarile exclusiv narative;

e Accentuarea abilititilor de utilizare a computerului;

e Prezentarea situatiilor din viata reald;

 Facilitarea dezvoltarii sociale si a limbajului prin diferite tehnici, me-
tode, procedee de lucru interactive;

e Organizarea activitatilor ce au ca scop stabilirea relatiilor de recipro-
citate (cintece, jocuri cu mingea etc.);

e Nu este bine pentru copilul autist ca cei din mediul sau sa cedeze in
fata fiecarui moft si sa se adapteze modului lui de viatd. Acest com-
promis deseori creeaza o situatie insuportabila.

Eleva E s-a nascut intr-o familie completa. Periodic périntii pleacd peste
hotare, fiind ldsata in grija bunicii din partea mamei. Bunica este preocu-
patéd de educatia nepoatei.

In perioada anilor 2011 - 2013, eleva E a frecventat gridinita specializata
din Chisindu. In septembrie, 2013 a fost evaluata de Serviciul de asistent
psihopedagogica din raion.

Concluzia evaludrii fiind: copilul se incadreazd in categoria copiilor cu
CES - tulburiri emotionale si de comportament severe, tulburari din spec-
trul autism. Dupa interventii din partea mai multor structuri, discutii cu
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parintii si bunica si in baza recomandarilor SAP, a fost inmatriculatd in
clasa intii in septembrie, 2014, in scoala generala.

In urma evaluirii, i-a fost recomandat cadru didactic de sprijin, PEI (plan
educational individualizat) si plan individualizat de asistenta (PIA).

Au fost elaborate PEI de echipa PEI, psihologul scolar a elaborat un plan
individualizat de interventie, cadrul didactic de sprijin a elaborat planul
educational. Obiectivele PEI au inclus:

Formarea deprinderilor de a sta/ramine in sala de clasd pe parcursul
lectiei timp de 35-45 minute (la inceput rezista nu mai mult de 20 mi-
nute);

Invitarea, educarea bucuriei de a veni la scoali si de a realiza activititi
impreuna cu colegii de clasa;

Exersarea abilitatilor psihomotrice generale, prin intermediul actiunilor
de explorare senzoriald a mediului inconjuritor;

Insusirea regulilor de comportament dezirabil pe parcursul aflarii in ca-
drul scolii si in timpul activitatilor;

Formarea competentelor de solicitare si oferire a ajutorului;

Invitarea semnelor, gesturilor minime de comunicare, exprimare a ne-
cesitatilor;

Formarea competentelor/deprinderilor de organizare a locului de lucru,
a rechizitelor;

Insusirea unor tehnici de lucru cu diverse materiale si instrumente de
lucru;

Realizarea si aprecierea unor produse simple si utile;

Exersarea conduitei independente pentru integrare sociald;

Cresterea nivelului de integrare in grupul de semeni si in comunitate;
Pozitionarea, localizarea in spatiu a obiectelor (mediul inconjurdtor) si
pe plan (orientarea pe pagina);

Gruparea, sortarea, clasificarea unor obiecte, dupa 1-2 insusiri indicate
sau identificate;

Formarea deprinderilor de cunoastere si orientare in mediul
inconjurator (scolar);

Formarea deprinderilor/competentelor de joc in grup, cu colegii de
clasd, copiii din CREL

Pe parcursul semestrului I, anul de studii 2014-2015, eleva E era retrasa,
insotita practic tot timpul de bunicd sau mama. Cind era insotita de cadrul
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didactic de sprijin la lectii, reactiona partial, nu intelegea ce se cere de la ea.
In timp ce scria in caiet, producea diferite sunete. Nu rezista 35-45 de mi-
nute s stea in banca. Copilul prezenta hiperconcentrare la anumite obiec-
te: lua caietele si manualele, le inchidea si le punea la marginea béncii, dupa
ce scria cu pixul citeva semne grafice, punea capacul pixului si il ascundea
in penar. Putea sa rasfoiascd mecanic un manual, fara sa-si mentina atentia
la poze. In timpul lectiilor, se ridica din banci si incepea sa miture prin
clasd sau isi lua toate hainele si astepta la usa sd vind mama dupa ea. Cind
plecau la masd, in cantina tot timpul se tinea de mina cu invétéitoarea. Cind
era suparatd, putea sa piste colegul sau sd inceapa sa plinga.

Datoritd implicdrii active a tuturor actantilor educationali si a parintilor in
procesul de socializare, comunicare a elevei, in procesul educational reali-
zat in baza Curriculumului modificat se atesti:

e Copilul vine cu placere la scoald;

e Are formate abilitati de autoadministrare: se orienteaza in spatiul scolii,
vine de la cantina in clasa de sine statitor, se duce singura la baie, stie
unde este sala de sport, biblioteca;

e Ramine in banca 45 de minute, realizind activitati individuale si in grup;

e Nu produce atit de des sunete in timp ce lucreaza individual;

e Transcrie dupa contur literele de tipar fard a le recunoaste;

e Lamatematica scrie cifrele dupa model, deosebeste culorile dupd mode-
le propuse;

e Modeleaza din plastilina cifrele;

e Frecventeazi cu placere orele de educatie fizica;

e In timpul pauzelor dinamice, realizeazi impreuni cu colegii toate mis-
cérile, dar un pic mai lent;

e Are colegi de clasa care o ajutd la nevoie;

e Comunica prin semne cu invatatoarea si cadrul didactic de sprijin;

e Are grija de rechizitele scolare, manuale, caiete;

e Vine cu plicere in Centrul de Resurse pentru Educatia Incluzivd, pentru
a realiza activitati de terapie cognitiva si consiliere psihologica;

e La unele activititi din CREI este prezenta mama; atunci eleva E este
foarte bucuroasa sa-i prezinte mamei ceea ce a realizat pe parcursul ac-
tivitatii;

e Inanul de studii 2015-2016, datorita implicérii active a voluntarilor din

CREJ, eleva E a fost implicatd, impreund cu elevii din clasele mai mari,
in activitati de recreere;
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e Mama a beneficiat de consiliere psihologicd individuala, oferita de psi-
hologul scolar, asistenta din partea CDS si invatatoarei. Mama este foar-
te bucuroasa de rezultatele fiicei sale.

1. Discutati si identificati alte solutii pentru lichidarea barierelor de
invatare si participare pentru copiii cu autism.

5.4.6. Asistenta copiilor cu dizabilitate mintala

Dizabilitatea mintala este o stare de dezvoltare a persoanei, care are anu-
mite limitéri la nivelul functiondrii mintale si al abilitétilor de comunica-
re, sociale si de autoservire.

Copiii cu dizabilitate mintald au urmatoarele particularitati de dezvoltare:
e ritm de dezvoltare incetinit/lent si neuniform, in plan fizic si psihic;
e probleme de intelegere, comunicare, limbaj si de comportament;

o dificultati/intirzieri in formarea abilitatilor motorii (a sedea, a se tiri, a
sta copdcel, a merge, a se imbrica etc.);

o dificultati/intirzieri in formarea abilitatilor scolare (citit, scris etc.);
e au nevoie de sprijin esential din partea parintilor, pedagogilor.

Dizabilitatea mintald are diferite grade de manifestare: usoard, medie, se-
vera, profunda.

Bariere in calea invatarii si participarii copiilor cu dizabilitate mintala

Copiii cu dizabilitate mintald usoara si medie au probleme de cunoastere,
de atentie, incapacitdti motorii, care duc la dificultati de comunicare si de
invatare. Copilul cu dizabilitate mintald usoara poate insusi majoritatea
abilitdtilor pentru virsta lor, dar intr-un ritm mai lent, cu un sprijin esen-
tial din partea parintilor si specialistilor.

Copilul cu o dizabilitate mintala severd/profunda, intimpina mari greutati
in intelegerea si indeplinirea sarcinilor si, in special, in formarea abilitati-
lor de bazé (motorii, autoservire, invatare, de limbaj etc.).

Oricit de grava ar fi dizabilitatea mintald, copilul poate achizitiona abi-
litati pentru imbunatatirea vietii lui si a familiei, fiind ajutat, sprijinit
la timp de adult. Acesti copiii pot sa invete in scoala generald, dar au
nevoie de un sprijin special, atit in scoala, cit si in comunitate. Factorul
determinant in educatia scolara este profesorul, atitudinea, asteptarile
si disponibilitatea umana si metodologica a acestuia. Este necesara pro-
movarea in clasa a unei atmosfere de succes, pe care sa se bazeze toate
sarcinile de invitare.
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Asistenta timpurie - pina la 3 ani, este cea mai importantd, pentru dezvol-
tarea potentialului copilului.

Dizabilitatea mintala nu este o boald si nu poate fi vindecata, dar co-
pilul poate progresa in dezvoltarea sa prin ajutorul acordat de parinti si
de specialisti.

Persoanele cu dizabilitati mintale, cu o pregatire si o evaluare prealabila,
pot sd indeplineasca cu succes sarcini de serviciu, care necesita o rutina
indelungata.

Activitatile care implica luare de decizii, realizare de mai multe sarcini si
abilitdti interpersonale sint mai putin potrivite. Printre tipurile de sarcini
potrivite persoanelor cu dizabilitéti intelectuale se includ:

e Sarcini rutiniere i repetitive, ca de exemplu: a fotocopia, a scana, a sor-
ta si a transmite o informatie;

e Sarcini care urmeazd o procedurai clard, de exemplu: arhivare, sortare/
etichetare.

Persoanele cu dizabilitati mintale pot fi angajate pe o varietate larga de
posturi, iar locurile de munca nu necesita intotdeauna investitii in adapta-
rea clddirilor sau echipamentelor de munca.

Persoanele cu dizabilitidti mintale pot fi angajati exemplari, dacé sarcinile
pe care le au de indeplinit sint simple si repetitive, astfel, fiind in stare sa
preia acest tip de sarcini de la colegii lor, in timp ce respectivii ar putea
realiza munci mai complexe.

Cu toate acestea, persoanele cu dizabilitati mintale pot intimpina unele
dificultati in realizarea sarcinilor complexe sau care necesita o decizie
prompta, imediata.

0 Strategii de suport pentru incluziunea copiilor cu dizabilitati mintale:
Spatiul - mediul fizic:
e Asezarea elevului in proximitatea cadrului didactic pentru a putea fi
sprijinit si monitorizat mai usor.
Comunicarea:

e Evitarea discutdrii conditiei elevului in fata celorlalti elevi - respecta-
rea confidentialitatii;

e Incurajarea permanentd.
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Procesul educational:

e Organizarea, secventierea si accesibilizarea cit mai riguroasa a in-
struirii: de la simplu la complex, de la cunoscut la necunoscut, de la
concret la abstract;

e Utilizarea imaginilor, obiectelor concrete, captivante, folosirea cuvin-
telor accesibile si asigurarea ca sarcina ce urmeaza a fi realizata a fost
inteleasa;

e Utilizarea flexibild a unei mari varietdti de metode de prezentare a
materialului de invitare, ca si in memorizarea acestuia;

e Crearea ambiantei emotionale pozitive: crearea si stimularea senti-
mentului de sigurantd, valorizarea reusitelor elevilor, dezvoltarea mo-
tivatiei pentru invatare;

e Alternarea stilurilor de invatare, diversificarea activitatilor;

e Aprecierea chiar si a celor mai neinsemnate succese ale copilului, in-
curajarea raspunsurilor.

A, 18 ani. 5 ani in urmd a fost dezinstitutionalizat dintr-o institutie
rezidentiald. Are o forma severa de dizabilitate mintala. Copilului i s-a ofe-
rit instruire la domiciliu. Cadrul didactic care presta instruirea la domiciliu
a pus accent pe dezvoltarea vorbirii prin joc. Multe activitati au avut ca
scop cultivarea normelor si deprinderilor de autoservire si igiend persona-

14, dezvoltarea motoricii fine si grosiere, dezvoltarea si cultivarea norme-
lor de conduita in societate (de exemplu: insusirea formulelor de salut —
formele verbale si nonverbale). Reintegrarea in familia biologicd a avut un
impact benefic asupra copilului: a devenit mai linistit, drept urmare, crizele
epileptice s-au redus considerabil, copilul, dar si familia se simt mai bine
impreuna, se ajuta reciproc.

‘, 1. Discutati si identificati alte solutii pentru lichidarea barierelor in
invatare si participare pentru copiii cu dizabilitati mintale.

2. Studiati Anexa 1: Reguli de ,aur” in crearea mediului educational
incluziv, p. 5 - Curriculum individualizat, p. 7 — Materiale de suport.
Propuneti fise de lucru pentru abordarea diferentiati a elevilor in sala
de clasa.
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5.4.7. Asistenta copiilor cu sindromul Down

Sindromul Down este o afectiune ereditara, evidentd de la nastere, cauza-
td de o anomalie cromozomiali.

Copii cu sindromul Down au urmatoarele particularitdti de dezvoltare:

e au caracteristici comune din punct de vedere fizic: au forme comune ale
ochilor (asiatici) si degetelor;

e sint afectuosi, de obicei, veseli, rareori apatici, ,lenosi”

o limba este prea mare si incurca vorbirea;

¢ intelegerea limbajului este mai avansata decit propria vorbire;

o vorbirea este relativ inteligibild;

e sint predispusi si sensibili la afectiuni respiratorii;

e pot avea deficiente de auz;

e au dificultati de grad diferit in achizitionarea abilitatilor scolare etc.

O atentie deosebita trebuie acordatd componentei socioemotionale si com-
portamentale a copilului cu sindrom Down. Copiii cu sindrom Down
prezintd un repertoriu de competente emotionale ce se vor dezvolta pe
parcursul experientelor si oportunitétilor create, deficitul cognitiv putind
reprezenta un risc pentru formarea abilitatilor in contextul social cotidian.
De la cele mai mici virste, copiii cu sindrom Down prezinta abilitati soci-
ale dezvoltate, stabilind contact vizual, utilizind diferite expresii faciale,
interactionind si prin comunicare nonverbald. Empatizeazd cu cei din jur,
inteleg trdirile emotionale ale celor din jur, adopta comportamente adec-
vate in diferitele contexte sociale.

Bariere in calea invatarii si participarii copiilor cu sindromul Down

Copiii cu sindrom Down pot prezenta insa si comportamente dificile,
comportamente prin care copilul exprima situatii in care nevoile lui nu
sint intimpinate in contextul scolar. Una dintre cauzele cele mai frecvente
ale manifestdrii comportamentelor dificile este reprezentatd de intentia de
a capta atentia cadrului didactic sau a colegilor.

Dintre motivele particulare amintim: dorinta de a fi in centrul atentiei si
nemultumirea manifestata atunci cind este ignorat, obisnuinta cu suportul
individual din partea adultului, refuzul copilului de a imparti atentia adul-
tului cu alti copii, experiente anterioare, prin care aceste comportamente
au fost intarite de cei din jur, iar ei au obtinut ceea ce au dorit sau au reusit
sa evite sarcina de lucru.

Uneori, cauza comportamentelor este legata de frustrare sau minie, deter-
minate de constientizarea propriilor limite in imitarea si efectuarea unor
sarcini realizate si de catre colegi, considerarea sarcinilor primite ca fiind
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prea dificile sau neinteresante, exprimarea nemultumirii atunci cind con-
siderd cd celelalte persoane nu aloca timp necesar pentru a intelege. Con-
fuzia, lipsa claritatii, neintelegerea instructiunilor, acceptarea noului, a
modificarii rutinelor, pot, la rindul lor, determina comportamente dificile.
Interventia privind comportamentele dificile se refera la intelegerea func-
tiilor comportamentelor, analiza contextelor sociale, utilizarea rezultatelor
din evaludrile holistice, parteneriatul cu parintii in vederea asigurérii con-
secventei demersurilor in interventia comportamentald, analiza la nivel
de curriculum si implementarea programelor de suport comportamental
prin sistemul de intariri.

Strategii de suport pentru incluziunea copiilor cu sindromul Down:

Spatiul - mediul fizic:

e Asezarea elevului in proximitatea cadrului didactic pentru a putea fi
sprijinit si monitorizat mai usor.

Comunicarea:

e Oferirea unui feedback imediat, constant, specific, constructiv;

e Oferirea unui feedback si pentru aspectele pozitive, comportamente-
le pe care doriti sa le incurajati/consolidati.

Procesul educational:

e Evaluarea initiald, la inceputul anului scolar, va stabili natura si ni-
velul barierelor in invitare, profilul actual de dezvoltare, etapele care
sint necesare pentru formarea achizitiilor scolare;

e Timpul alocat sarcinilor si activittilor ar trebui sé fie flexibil si adap-
tat nevoilor individuale;

e Modelarea sarcinilor in functie de interesele copilului, oferirea de al-
ternative, acceptarea raspunsurilor, secventionarea activitatilor, crea-
rea oportunitatilor de a exersa si consolida cunostintele nou invatate;

e Realizarea unui echilibru intre componentele care tin de copil si
asteptarile legate de parcurgerea unui curriculum, care desi e diferen-
tiat, trebuie sd corespunda finalitatilor educatiei;

e Suportul primit pentru accesarea informatiilor si continuturilor pre-
zentate, facilitarea participdrii la viata scolard pot deveni experiente
de invatare reusite pentru copilul cu sindrom Down;

e Pentru dezvoltarea motivatiei pentru invatare, conceptele vor fi abor-
date in functie de nivelul de intelegere, obiectivele vor fi prezentate
pentru a facilita intelegerea motivelor in invatare, raspunsurile la nu-
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meroase intrebari: ,,De ce sd citim? De ce sa rezolvam exercitiile?” vor
sustine implicarea copilului;

o In ceea ce priveste evaludrile formative, acestea vor incerca s rispun-
dd la intrebarea: in ce masura cunostintele si deprinderile dobindite
sint aplicate in situatii noi de invatare?

Eleva A a fost dezinstitutionalizata dintr-o scoala speciald in anul 2011
si inclusd intr-o institutie de invatdmint general. Eleva face parte din
categoria copiilor cu CES (sindromul Down). Studiazd in baza unui PEI,
curriculum adaptat. Cind a venit la scoala comunitara (cu doi ani in urma),
eleva A avea probleme grave de comunicare, de comportament si dificultati
de invitare, plingea si nu vroia si vini la scoald. In decursul a doi ani, de
cind este eleva scolii comunitare, eleva A a devenit mai sociabild, mai
cooperantd, a invatat sa lucreze in grup, cu colegii de clasa si cu colegii
de la Centrul de Resurse. S-au imbundtatit vadit calitdtile de organizare a
activitatii de invatare. A devenit mai responsabila. De exemplu: a invatat sd
indeplineascd sarcinile anuntate de profesor la ore. Poate lucra in perechi,
rezolvind sarcinile propuse de profesori. Indeplineste cu plicere fisele
individuale, temele date pentru acasd; daca are de facut tema de acasd, este
foarte insistenta, cere ajutor fie de la cadrul didactic de sprijin, fie de la
colegi. Tot in aceastd perioada a invétat sa citeascd corect, fluent, devenind
un cititor activ la biblioteca liceului. Participd cu o deosebita placere la
activitatile desfasurate la Centrul de Resurse. Frecventeaza cu regularitate
orele, in semestrul II nu a lipsit de la scoala nici macar o zi. Participa activ
la activititile extracurriculare, cintd, reciti, danseazi. In anul de studii
2012-2013 a frecventat cercul ,,Miini dibace”, unde a invitat sd croseteze.
Si-a crosetat un fular, o bentita.

1. Discutati si identificati alte solutii pentru lichidarea barierelor in
invétarea si participarea copiilor cu sindromul Down.

5.4.8. Asistenta copiilor cu dizabilitati fizice/neuromotorii

Deficientele fizice reprezinta categoria tulburdrilor care afecteazd, in spe-
cial, componentele motrice ale persoanei, avind o serie de consecinte in
planul imaginii de sine si in modalitétile de relationare cu factorii de me-
diu sau cu alte persoane.
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Bariere in calea invitarii si participarii copiilor cu dizabilitati
fizice/neuromotorii

Dizabilitatile fizice pot fi de diferite forme, temporare sau permanente,
fluctuante, stabile sau degenerative si pot afecta parti ale corpului sau in-
treg corpul. Unii elevi cu dizabilititi fizice, cu probleme neurologice sau
care au dobindit afectiuni ale creierului, pot avea dificultati ce pot fi per-
cepute. Aceste persoane s-ar putea si aiba experienta unor bariere in pro-
cesul de invatare, legate de perceptia negativa a dizabililatii lor si de apre-
cierea neadecvatd a potentialului de dezvoltare a copilului.

Copiii cu dizabilitati fizice pot avea dificultéti de deplasare, de autonomie
personald, de adaptare, de invatare etc. Deseori, dizabilitatile neuromoto-

rii sint asociate cu intirzieri in dezvoltarea mintald, care poate fi de diferit
grad.

Aceastd grupa de dificultati cuprinde:

e paraliziile cerebrale infantile;

e spina bifida;

e distrofiile musculare.

Paralizia cerebrala infantila (PCI) reprezinta infirmitatea motorie infan-
tild sau o combinatie de afectiuni motorii, drept consecinté a lezérii cre-

ierului la etapele timpurii ale dezvoltarii, asociate deseori cu dificultati de
vdz si/sau auz si mintale.

Dezvoltarea copiilor cu PCI are urmatoarele particularitdti specifice:

miscari dificile, ingreunate;

abilitati motorii deficitare, achizitionate foarte greu;

dificultati de limbaj, comunicare, invatare dificild;

dificultéti in formarea abilitétilor scolare.

Acesti copii au nevoie de sprijin si ajutor esential, in special individual, din
partea pedagogului, parintilor si a specialistilor.

Spina bifida este o dereglare de ordin ereditar, caracterizatd prin conexiu-
nea slabd a vertebrelor, care duce la paralizia membrelor inferioare, insoti-
td, uneori, de forta redusa a bratelor, de hidrocefalie.

Copii cu spina bifida au urmétoarele particularitati de dezvoltare:

e au probleme locomotorii, nu insusesc mersul;

e forta redusd de a apuca obiectele;

e au dificultati de control al sfincterelor (vezica urinard, anus);

e tulburari de fonatie (vocea stearsa, slaba, inadecvatd mesajului verbal etc.);
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e tulburari de atentie (transferul si concentrarea redusd);

e autonomie fizicd redusa etc.

Distrofia musculara este o tulburare geneticd. Devine evidentd in jurul
virstei de 3 ani, muschii atrofiindu-se progresiv.

Copii cu distrofie muscularéd au urmétoarele particularitati de dezvoltare:

e debutul bolii incepe cu probleme motorii/de deplasare, incepind cu pi-
cioarele, apoi miinile, alte parti ale corpului, in dependenta de gravita-
tea afectiunii;

e capacitdtile intelectuale, de obicei, nu sint afectate.

Strategii de suport pentru incluziunea copiilor cu dizabilitati
fizice/neuromotorii:

Spatiul - mediul fizic:

e Verificarea accesibilitatii spatiilor destinate pentru incluziunea copi-
lului; aranjarea scaunelor pentru a permite accesul scaunului cu roti-
le, precum si o rutd in clasg;

e Folosirea scaunelor, meselor si a pernutelor speciale pentru asigura-
rea pozitiei corecte a corpului si a capului (modalitati de facilitare a
sezutului);

e Prevenirea copilului inainte de a-1 ridica sau de a-1 aseza;

o Utilizatorii de scaune cu rotile se deplaseaza singuri. Oricum, daca
au nevoie de ajutor, atunci cind intilnesc obstacole, il vor solicita. Nu
impingeti scaunul cu rotile;

e Asigurarea ca elevul poate ajunge toate materialele necesare;

e Oferiti-i copilului timp suficient pentru a se misca dintr-un loc in
altul;

e Asigurati-va ca notitele sint agezate acolo unde scaunul cu rotile poa-
te ajunge;

e Verificati ce echipamente sint necesare, verificati dacd e nevoie de
spatiu in clasd sau lingd clasd; dacd e necesard o forma speciald pentru
a se ageza;

¢ Evitarea luminii puternice, a razelor solare directe;

e Planificarea pauzelor dupd activitati si ori de cite ori este nevoie.

Comunicarea:

¢ Folositi un limbaj prietenos, nediscriminatoriu (de ex. expresia ,,utili-
zator de scaun cu rotile”). Inclinarea scaunului cu rotile este similard
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cu inclinarea unei persoane si este considerata deranjanta. Scaunul
este o parte a corpului unei persoane;

* Cind discutati cu o persoana in scaun cu rotile, incercati sa va poziti-
onati la nivelul ei, stati jos lingd el/ea. Evitati s stati in picioare, lucru
care poate parea ca vreti sa o dominati.

Procesul educational:

o Utilizarea metodelor alternative de comunicare (pictograme);

e Acordarea pauzei la primele semne de oboseala;

e Oferirea duratei necesare pentru exprimare;

e Oferirea timpului suplimentar pentru finalizarea activitatilor scrise;
o Utilizarea versiunilor computerizate ale sarcinilor, temelor etc.;

» Folosirea panourilor mobile pentru asigurarea accesibilitatii;

e Acordarea indicatiilor verbale, a sugestiilor auxiliare;

e Incurajarea copilului de a descrie, preciza efectuarea unei noi sarcini;

e Recomandarea foii liniate sau a celei in patratele pentru activitatile de
scriere;

e Operationalizarea sarcinilor de invétare/evaluare.

Elevul M este educat de bunei, mama fiind plecatd la munca peste hotare.
‘ Este in clasa a V-a, are dizabilitéti fizice, neuromotorii. Este cu incluziune

partiala, frecventeazd scoala conform unui orar special. Se ocupé in Centrul

de resurse pentru educatie incluziva, asistat de cadrul didactic de sprijin.

Strategiile folosite de cadrul didactic in vederea incluziunii elevului au
inclus: asigurarea unei atmosfere optime pentru o bund invatare, necesard
tuturor elevilor; tratarea diferentiata a elevului M; asigurarea diverselor
situatii de invétare intr-un timp si spatiu accesibile elevului M; aplicarea
unor strategii diferite de evalure; implicarea elevului M in activitatile
extracurriculare.

Timp de 3 ani (in aceasta scoala studiaza din clasa a II-a), a reusit sd
invete zilele sdptiminii, anotimpurile. Recunoaste pe imagini unitatile
de transport si poate spune cum se deplaseaza (pe apd, uscat sau aer).
Recunoaste animalele si pasarile domestice, salbatice, fructele si legumele.
Poate sd deseneze figuri geometrice. Coloreaza in cartile de colorat si alege
culorile potrivite, pe care le cunoaste. Se concentreaza asupra unor jocuri
(puzzle, mozaic). Este comunicabil, usor leaga discutii si cu maturii, si
cu cei mici. Recunoaste persoanele intilnite anterior, unora le cunoaste
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numele. La matineul de Anul Nou a recitat o poezie lui Mos Créciun si a
primit in dar masina pe care si-a dorit-o.

1. Discutati si identificati alte solutii pentru lichidarea barierelor in in-
vatarea si participarea copiilor cu dizabilitati fizice/neoromotorii.

2. Notati schimbarile pe care le-ati face in sala de clasa pentru a asigura
o educatie de calitate pentru toti copiii.

5.4.9. Asistenta copiilor cu dizabilitati de vedere

Persoanele cu dizabilitédti de vedere se caracterizeaza prin vedere slaba sau
vedere partiald, iar in unele cazuri - orbire totala. Aceste dizabilitéti pro-
duc un dezechilibru la nivel comportamental, ceea ce influenteaza negativ
relatiile subiectului cu mediul inconjurator. Copiii cu vedere slaba si ve-
dere partiald pot avea dificultati de relationare cu cei din jur, dificultati
in orientarea in spatiu, care se manifestd prin comportament stereotipic
si repetitiv, avind relevanta in desfasurarea activitatilor educationale si de
socializare a acestor copii.

Unii copii cu deficiente de vedere au si alte dizabilitati, inclusiv paralizie
cerebrala, deficiente de auz etc.

Copiii cu dizabilitati de vedere cunosc o dezvoltare psihica relativ cores-
punzatoare standardelor de virsta si pot imbrétisa profesii din diferite do-
menii de activitate.

Bariere in calea invatarii si participarii copiilor cu dizabilitati de vedere:
e Dificultati in intelegerea conceptelor;

e Dorinta de explorare poate fi diminuatd de sentimentul de teamad;

e Dificultati in coordonarea miscarilor, ritm mai lent in realizarea sarci-
nilor;

e Dificultati in cunoasterea realitatii, spatiului ambiant etc.;

e Mecanisme neadecvate aplicate/utilizate in evaluarea competentelor;

e Bariere generate de curriculum.

Posibilitati de invatare:

Copiii cu dizabilitati de vedere pot si trebuie sd realizeze, in principiu,

aceleasi sarcini ca si colegii lor, desi ei pot avea nevoie de:

e Adaptari ale mijloacelor de invatare (dimensiuni mai mari si mai clare
ale materialelor scrise/ale imaginilor, iluminare mai buni, ordine a

lucrurilor) sau de o reducere a sarcinii de lucru, datorita unor limite de
timp (sau extinderea acestor limite);
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Alternarea activitatilor care solicita vederea cu altele care presupun
repaos vizual;

Incurajarea independentei si, in acelasi timp, a lucrului in echip;
Asigurarea cunoasterii senzoriale active;
Crearea mediului securizat si confortabil pentru activitati;

Utilizarea tehnologiilor moderne de predare/invitare/evaluare.

Strategii de suport pentru incluziunea copiilor cu dizabilitati
de vedere:

Activitati de sustinere a independentei:

Cele mai importante lucruri pe care trebuie sa le invete un elev cu diza-

bilitati de vedere sint: orientarea in spatiu, dezvoltarea perceptiei vizuale,
dezvoltarea motricitatii grosiere si fine, orientarea sociala.

Activitétile de sustinere a independentei pentru copiii cu dizabilitati de
vedere vizeaza:

Familiarizarea cu principalele trasee in interiorul scolii si in afara ei.
Copilul va fi avertizat asupra obstacolelor sau treptelor, intrarilor mai
inguste;

Delimitarea diferitor portiuni ale incaperii prin obiecte care pot fi
identificate usor prin atingere;

Insotirea/acompanierea copiilor cu dizabilititi de vedere de citre co-
legi, adulti, cu descrierea traseului.

Spatiul - mediul fizic:

Marcarea scdrilor si traseelor in interiorul scolii/clasei;

Folosirea culorii galben pentru marcarea punctelor de reper (scari,
prag, regiunea minerului usii etc.), pot fi utilizate inscriptii perforate
in sistemul Braille;

Este recomandabil ca elevul si fie asezat linga fereastra in fata clasei,
astfel incit sa se asigure iluminarea naturala si evitarea razelor solare
directe;

Reducerea zgomotului din incapere si a excitantilor vizuali externi;

Copilul cu vedere slaba s fie asigurat cu mijloace de iluminare artifi-
ciald, lampa de masa, lupa, monitor;

Inlaturarea factorilor perturbatori (geamuri deschise, culori inchise).
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Comunicarea:

e Incurajarea copilului prin aprecieri verbale, nonverbale (cu un gest
prietenos, atingindu-1 pe umar);

o Pregitirea clasei de elevi pentru incluziunea copilului cu dizabilitati
de vedere si implicarea, rolul acestora in procesul dat.

Procesul educational:

» Este recomandabil ca pe tabla sa se scrie cu litere si cifre cit mai mari
posibil si vizibil;

e Utilizarea culorilor stridente (galben, portocaliu, verde, gri) pentru
stimularea atentiei;

e Utilizarea imaginilor farda multe detalii, dar si a materialelor naturale,
pentru educarea tuturor analizatorilor senzitivi si memorizarea mai
usoard a informatiei noi;

» Folosirea fiselor de evaluare in care textul sa fie scris cu caractere mai
mari, cerintele sa fie clar formulate, cu exemple, imagini suport sau cu
alte adaptari, in functie de particularitatile individuale ale fiecarui elev;

» Citirea cu voce tare/comentarea in timp ce profesorul scrie sau dese-
neaza la tabla/foaie/flipchart;

e Utilizarea unor materiale ori a asistentei speciale (cadru didactic de
sprijin) este bine sd se facd numai la nevoie si, pe cit posibil, numai
daci elevul doreste;

o Indeplinirea sarcinilor (in pereche), impreuna cu un coleg care il
poate ajuta sa reuseasca;

o Adaptarea strategiilor didactice: marirea dimensiunilor literelor tex-
telor scrise, prezentarea grafica, folosirea imaginilor de dimensiuni
mari, profilarea, prin linii mai evidentiate, a chenarelor in jurul ele-
mentelor importante de pe materialul de lucru; utilizarea TIC etc.;

e Laarte, incurajarea elevului sa lucreze cu diferite materiale;

e La matematicd, profesorul poate permite elevului sa rezolve doar nu-
marul de probleme necesare pentru a insusi abilitatea, si foloseasca
un calculator vorbitor (dupa posibilitate);

e La educatia fizicd, incurajarea exercitiilor si activitatilor care asigura
o mai mare fortd si 0 mai bund coordonare a miscarii corpului;

o Incurajarea participarii la muzicd si dramaturgie;

* Profesorul poate permite elevului sa inregistreze lectiile pe dictafon,
pentru a putea fi repetate acasd;
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e Acordarea timpului suplimentar, pentru ca elevul sa-si finalizeze temele;

e Antrenarea elevului in activitéti in care sd isi puna in valoare abilita-
tile intelectuale;

e Adaptarea unor texte si sarcini in formatul Braille.

Jurnalistd, traducatoare, muziciana, aparatoare a drepturilor persoanelor
cu dizabilitati, asa se prezinta tinara Xenia Siminciuc. Spre deosebire de
oamenii cu vederea obisnuitd, pentru Xenia, lucrurile in lume apar la ci-
tiva pasi in calea ei din intuneric si se contopesc cu acesta la citiva pasi in
urma ei. Vede doar a zecea parte din cit vede un om sanatos. Cu toate aces-
tea, n-a ezitat, a pdsit cu incredere inainte si azi se poate mindri ca si-a
invins dizabilitatea, a vazut lumea.

Xenia s-a ndscut si a crescut la Ciuseni. In pofida dizabilititii sale si dato-
rita parintilor care au refuzat sa se despartd de copil, a studiat la o scoala
obisnuitd din preajma casei. Unii profesori au fost de parere cd trebuie sa
invete la o scoald speciald. La sase ani a fost adusa in fata comisiei psiho-
pedagogice. E adevarat, nu putea descifra scrisul méarunt din carti, dar a
recitat pe de rost un fragment din Oneghin. Membrii comisiei au fost de
pdrere ca fetita merita o sansd. Ajutata de pdrinti si de invatatoarea de cla-
sele primare, Xenia si-a inceput studiile pe o cale mai putin obisnuita, fara
a apela la scrierea si citirea in alfabetul Braille. Prindea din zbor totul pe de
rost si, plecata asupra caietelor, invata a scrie cu caractere méscate ca sa le
vada.

Xenia Siminciuc spune cd a reusit numai datoritd parintilor sai, care au de-
cis ca ea sa invete la o scoald comunitara, nu la una speciala. ,, Parintii mei
au fost printre primii luptatori, atunci cind nici nu exista expresia ,,educatie
incluziva” in Republica Moldova, pentru céd eu am inceput studiile intr-o
scoald medie, de culturd generald, in 1991. S-a pus foarte mult accentul
pe memoria mea auditiva si pe niste profesori care au fost oameni, in pri-
mul rind, si care au inteles cd poate iesi ceva din mine. Cind vedeam ca
unii colegi de-ai mei, care au vedere perfecta, invata atit de bine, asta a fost
o stimulare si o motivatie personald sa demonstrez ca eu pot’, a declarat
Xenia Siminciuc.

In paralel, a ficut scoala muzicala. ,Visam din copildrie s cint la pian. Am
gasit si o profesoara care a fost de acord sa faca lectii cu mine. Era compli-
cat. Nu vedeam notele de pe pupitru. Imi didea abstract un paragraf de
note, md duceam acasd, le invatam pe de rost si dupa aceea improvizam’,
spune artista. La festivitatea de absolvire a cintat ,,Sonata lunii’, iar specta-
torii au plins impresionati ca a reusit sa imblinzeasca pianul.
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Dupa absolvirea scolii, a studiat la trei facultéti: cea de limbi strdine a Uni-
versitatii Pedagogice ,,Jon Creangd’, unde a invétat germana si engleza, apoi
la Institutul de Administrare Publicd si, in final, la Scoala de Studii Avan-
sate in Jurnalism. Odatd cu aparitia xeroxului, Xenia copia sute de pagini
din cérti, carora le mérea caracterele scrisului. O adevarata revolutie a fost
computerul si internetul. Xenia méreste imaginea pe ecranul monitorului si
astfel ,,gaseste orice informatie de care are nevoie’, spune Xenia.

Prima luni de facultate a fost un cogmar. In fiecare seard o suna pe mama
si spunea ca se intoarce acasa. Profesorii dictau repede, nu vedea la tabla,
lua notitele de la colegi si facea mii de xeroxuri, marind imaginile, dar nu
reusea sa descifreze intotdeauna scrisul de mind. La examene a fost pusa in
conditii egale cu ceilalti studenti si a obtinut cu greu o nota de trecere la dis-
ciplina de specialitate. Dupé prima sesiune, a vorbit cu fiecare profesor in
parte, le-a explicat situatia si a promis ci va munci si ea mai mult. In scurt
timp, profesorii i-au devenit prieteni. , Irebuie sa ai tarie de caracter, pentru
cd disperarea te poate aduce oriunde. Spui: ,,Dacé asta nu-mi iese, ma duc
in altd parte”. Asa nu merge. Trebuie sa depui toate eforturile ca sd reusesti’,
explica activista. A urmat apoi Facultatea de Economie si Management la
Academia de Administrare Publicd ,,pentru dezvoltarea personald” si Scoa-
la de Sudii Avansate in Jurnalism - ,pentru suflet”. De atunci a facut de
toate: a lucrat ca translator, a scris pentru Societatea Orbilor, a colaborat
cu citeva reviste si ziare, a facut meditatii la engleza cu elevi si chiar masaj.
~Comunicarea cu persoanele cu dizabilitati necesita anumite abilitati. Nu e
suficient sa le cunosti, e foarte important sa le intelegi si sd le incurajezi’,
precizeaza tindra.

»Am un vis: sa am puterea si pirghiile de a ajuta cit mai multe persoane cu
nevoi speciale, care nu au parte de sprijinul pe care mi l-au oferit parintii
mei”, marturiseste Xenia Siminciuc.

1. Studiati Anexa 1: Reguli de ,aur” in crearea mediului educational in-
cluziv, p. 3 - Amenajarea salilor de clasd.

2. Discutati si identificati alte solutii pentru lichidarea barierelor in in-
vatare si participare pentru copiii cu dizabilitati de vedere.
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5.4.10. Asistenta copiilor cu dizabilitati de auz

Deficienta de auz se caracterizeaza prin pierderea partiala (hipoacuzie)
sau totala (surditate) a auzului.

Deficienta de auz reprezinta diminuarea sau pierderea totald sau partiala
a auzului. Prin instalarea deficientei auditive, activitatea si relatiile indivi-
dului cu lumea inconjuratoare sint puternic perturbate. Atunci cind defici-
enta de auz exista de la nastere sau cind apare de timpuriu (mica copilirie),
dificultatile in insusirea limbajului de cétre copil sint majore — vorbim des-
pre fenomenul muteniei, care insoteste pierderea totald a auzului. In cazul
in care degradarea auzului se produce dupa achizitia structurilor verbale
si nu se intervine in sens recuperator, se instaleaza un proces de involutie
la nivelul intregii activitati psihice.

Putem spune ci, in timp ce pierderea auzului inaintea virstei de 2-3 ani are
drept consecintd mutitatea, disparitia simtului auditiv, la citiva ani dupa
insusirea limbajului de catre copil, determina dificultiti in mentinerea ni-
velului atins, chiar regresii in plan verbal (din punct de vedere al vocabu-
larului, al intensitatii vocii sau al exprimarii gramaticale).

Efectele deficientei de auz sint diferite in functie de: virsta la care a aparut
deficienta auditiva, particularitatile psihice ale individului, mediul in care
se afld acesta, atitudinea celor din jur etc.

Bariere in invatare si participare a copiilor cu dizabilititi de auz

Elevilor cu pierdere partiald a auzului si cu surditate le este caracteristic:
ramin in urma elevilor cu nivel similar de inteligenta, in deprinderea abi-
litatilor de comunicare; provoacé conflicte psihologice, pot sd manifeste
un comportament agresiv din cauza frustrarilor, deoarece parintii cu auz
normal intimpina dificultati de intelegere a copiilor surzi; intimpina difi-
cultati de adaptare intr-o societate cu persoane cu auz normal, pot fi relativ
izolati, au dificultati de trecere de la concret la abstract, nu au incredere in
sine, au cunostinte generale limitate despre lume. Insd majoritatea persoa-
nelor cu deficiente de auz reusesc sd se integreze bine si eficient in viata
scolard si, mai apoi, in cea profesionala, exercitind ,profesiile celor care
aud”. Nu vor fi orientati spre profesiuni care solicita auzul (in general, nu
pot lucra intr-un mediu cu zgomote foarte puternice).
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Domenii de activitate potrivite pentru persoanele cu deficiente de auz

Persoanele cu deficiente de auz pot face fata foarte bine mediilor de lu-
cru zgomotoase (dar care nu depasesc limitele maxime admisibile de
zgomot), care ar produce un stres foarte mare unei persoane fard diza-
bilitati. Aceste persoane pot face fata foarte bine aproape in toate do-
meniile de activitate: mecanica, industrie usoara (confectii), prelucrarea
lemnului.

Compozitorul german Ludwig van Beethoven la virsta de 30 ani si-a pierdut
auzul. Fapt ce nu l-a impiedicat sd compuna, din memorie, simfonia a IX-a.
In prezent, aceasti compozitie muzicali este imnul Uniunii Europene.

0 Strategii de suport pentru incluziunea copiilor cu dizabilitati
de auz vizeaza:

Spatiul - mediul fizic:

e Asezarea elevului in banca cea mai apropiatd de masa invatatorului
(maximum 3 metri);

e Verificarea prezentei aparatului auditiv (daca i-a fost recomandat);
e Jluminarea incéperii, reglarea pozitiei fatda de lumina;
¢ Reducerea la minimum a zgomotelor din clasa.

Comunicarea:

e Incazulin care elevul utilizeazi un dispozitiv auditiv, profesorul tre-
buie sd se asigure de functionarea acestuia;

e Este recomandabil ca profesorul sd discute de la distanta de 10 pasi
de la elevul care poartd un aparat auditiv;

e Savorbeascd mereu cu fata la copil;

e Sd nu se miste prea mult prin clasd, ca sa permita citirea labiala;

e Cadrul didactic trebuie sa fie pregitit permanent pentru a repeta co-
mentariile, intrebarile sau raspunsurile unui anumit copil, pentru ca
toti elevii sd beneficieze de ceea ce se comunica;

* Este recomandabil de a dubla mesajul oral cu cel scris pe tabla.

Procesul educational:

e Aplicarea metodelor intuitive: demonstrarea, prezentarea grafica,
prezentarea imaginilor pentru ilustrarea continuturilor de invétare,
utilizarea TIC etc.;

e Organizarea clasei/grupului in semicerc: comunicarea simetricd, ci-
tire labiala;

o Formularea clara si concisa a sarcinilor: repetarea sarcinilor, incura-
jarea permanentd;
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o Elevul cu dizabilitati de auz trebuie incurajat sd vorbeascd. Daca este
posibil, ajutati-1 sa-si formeze o pronuntie corecta.

Managementul mediului de invétare a elevului cu surditate se schimba

in comparatie cu a celui cu pierdere partiald a auzului. De aceea activi-

tatea educationald sau de evaluare cu un copil surd, va tine cont, pe cit
posibil, de urmatoarele cerinte:

e Nu trebuie sa presupuneti cd elevul nu vrea sa frecventeze ora de
muzicd. Dacd este posibil, dati-i elevului posibilitatea de a alege sa
meargd la educatia muzicala sau sd faca altceva;

e Incurajarea elevului si vorbeasca, si mai putin si foloseasci alte mo-
dele de comunicare;

e Colaborarea cu périntii; este recomandabil ca acestia sd acorde su-
port copilului pentru ceea ce a invatat la scoald;

o Folosirea, in procesul comunicarii, a imaginilor si fisierelor cu sim-
boluri;

e Incurajarea lucrului in perechi (solicitarea ajutorului colegului de
bancd in indicarea paginii, sarcinii, instructiunilor etc.);

o Incurajarea si evidentierea fiecirui efort depus de copil;

e Asigurarea conditiilor favorabile pentru a-1 face mai sociabil etc.;

e Colaborarea cu specialistii din cadrul scolii si cu specialistii SAP, alti
specialisti care presteaza servicii in afara scolii, cu referire la dezvol-
tarea auzului si a vorbirii;

e Solicitarea unui specialist in limbajul semnelor (la necesitate).

.. 1. Discutati si identificati solutii pentru lichidarea barierelor pentru inva-
tare si participare pentru copiii cu deficiente de auz.

2. Notati schimbirile pe care le-ati face in sala de clasa pentru a asigura o
educatie de calitate pentru toti copiii.

a frecventat institutia prescolara din localitate. Cu 3 ani in urma a fost in-
matriculatd in scoala generald de linga casa. La inceput, eleva X manifesta
tendinta de autoizolare, dificultate in concentrare, accese de nervozitate.
O problema cu care s-a confruntat educatoarea a fost informarea cadrelor
didactice si copiilor privind dificultétile cu care se confrunta copiii cu de-
ficiente de auz. Astfel, intr-o zi, aparatul auditiv s-a desprins de la ureche.
Educatoarea s-a speriat, deoarece nu era informatd despre mésurile pe care
trebuie sa le intreprinda in acest caz. Mai tirziu, parintii au explicat edu-

‘ Eleva X are deficientd de auz. Timp de 10 ani poartd o proteza auditiva si
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catoarei ce trebuie sé facd in caz ca amplificatorul auditiv se desprinde. Problema
s-a solutionat.

Strategiile de interventie aplicate de cadrul didactic in cadrul institutiei generale
de invatamint au inclus: informarea elevilor din clasa despre dificultatile cu care
se confrunta elevii cu deficiente de auz; aplicarea metodelor intuitive: demonstra-
rea, prezentarea graficd, prezentarea imaginilor pentru ilustrarea continuturilor de
invatare; formularea clara si concisd a sarcinilor: repetarea sarcinilor, incurajarea
permanentad; implicarea copilului in cititul in cor i in jocurile pe roluri; incurajarea
lucrului in perechi (solicitarea ajutorului colegului de banca in indicarea paginii,
sarcinii, instructiunilor etc.).

Eleva X a realizat progrese, dovedind aptitudini deosebite pentru desen si lec-
turd, obtinind rezultate foarte bune si la celelalte materii incd din primul an de
scoald.

Eleva X este comunicativa, are prieteni de virsta ei, se intelege bine cu colegii.
Relatiile de prietenie se bazeaza atit pe interese si preocupari comune, cit si de or-
din scolar. Folosirea metodelor sus mentionate au condus la cresterea motivatiei
elevei X pentru activitatea de invatare; increderea in sine bazatd pe acceptarea de
sine, cresterea capacititii de efort.
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ANEXE
ANEXA 1

Reguli de ,,aur” in crearea mediului educational incluziv

(Adaptare dupi L. Candu, Intelegerea si satisfacerea necesitdtilor copiilor in clase

incluzive. Ghid pentru pedagogi (traducere), Chisinau, UNESCO, 2003)

1. Incluziunea tuturor

Valoarea educatiei incluzive deriva, pentru elevii cu CES, din intilnirea si comunicarea
cu ceilalti colegi.

Profesorii ar putea si explice celorlalti copii motivele pentru care unii nu pot
vorbi, se comporta diferit, se deplaseaza cu dificultate etc. Diversitatea ar trebui
recunoscuta si respectatd. Creati situatii educationale, prin intermediul carora
elevii sd descopere singuri cum colaboreaza cu colegii lor.

Atitudinile negative reprezinta, de obicei, cel mai mare obstacol in calea incluziu-
nii. Copiii din clasd/scoald s-ar putea sd nu fie obisnuiti cu copiii cu CES. Périntii
pot fi ingrijorati de ,coborirea standardelor”, in cazul in care copiii cu CES sint
inclusi in clasele ordinare. Profesorii constituie un factor esential in cultivarea
unor atitudini pozitive printre copii, parinti si, bineinteles, printre colegi.

In clasi, creati conditii pentru ,meditatiile colegiale”. Elevii mai competenti pot
sa-i ajute pe cei care obtin performante mai modeste. De asemenea, asigurati-va
cé elevii cu cerinte educationale speciale pot sd aducé o contributie importanta
in cadrul activitatilor scolare, astfel incit sd nu devina dependenti sau obiecte ale
»ajutorului”.

Distribuiti insdrcindri care sa fie efectuate in grup, astfel ca toti copiii sd poata
contribui la indeplinirea lor, recunoscindu-li-se, in acelasi timp, aportul personal.
Ginditi-va cum pot copiii cu CES sé participe la jocuri si activitati sportive. De
exemplu, un copil cu deficiente de vaz poate fi partenerul unui copil tipic la pro-
bele de alergare sau initiati un joc in care toti copiii se misca cu ochii legati.
Sustineti talentele tuturor copiilor, incurajind participarea lor in cadrul activita-
tilor artistice din scoald.

2. Comunicarea

Comunicarea este esentiald in educatie. Profesorii trebuie sd comunice cu copiii, copiii
cu profesorii si copiii intre ei. Cind predau, profesorii trebuie sa comunice intr-un mod
foarte clar. Elevii sint diferiti si poseda diverse stiluri de invatare: unii invatd mai bine
vizual, altii — auditiv sau exersind. Un bun profesor intotdeauna foloseste canale sau cédi
de comunicare variate si repeta continuturile esentiale, folosind activitdti de invétare in
clasé i in alte imprejuréri.

Profesorul ar trebui:

Sa vorbeasca clar si sé ridice (usor) vocea, dar s nu strige.

Sa foloseascd cuvinte simple si sd fie vazut bine de catre toti elevii — mai curind sa
stea in picioare decit asezat la catedra.
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Sa atragd atentia elevilor asupra mesajelor importante: ,ascultati cu atentie” si sa
stabileascd contacte vizuale cu acestia. Sd repete mesajele importante.

Si foloseasci gesturi si expresii ale fetei in timpul vorbirii pentru a-si face inteles
mesajul.

Sd repete mesajele importante.

Sd incurajeze copiii sd recunoasca atunci cind nu inteleg materia, ridicind mina si
punind intrebdri pentru a verifica dacd elevii au inteles.

Sd imbogateasca comunicarea orald cu imagini, desene si mesaje scrise.

Deseori colegii copilului cu CES pot sa-l ajute pe profesor pentru a-l intelege, de
aceea trebuie de apelat la ajutorul lor.

Sa incurajeze copiii sa mimeze ori sd gesticuleze pentru a transmite mai clar me-
sajul. De asemenea, ar trebui sa facd acelasi lucru, dacd n-au inteles ce au spus alti
elevi.

3. Amenajarea salilor de clasa

Aspectul salilor de clasd poate ajuta sau, dimpotriva, ingreuna procesul de invatare a
elevilor.

Copiii cu CES trebuie s stea aproape de profesor si de tabla.

Incercati sa aranjati sala astfel, incit copiii sd se poatd misca liber, in special daci
au probleme de miscare sau de vedere.

Luati in calcul si faptul cd unii copii ar putea avea nevoie de mai multd luming, in
timp ce altii ar putea avea ochi mai sensibili.

Mesele sau bancile elevilor pot fi aranjate in grupuri, astfel ca ei s poata lucra cu
usurintd impreund si sa se poata ajuta reciproc.

Daca spatiul o permite, incercati sa delimitati o zond, in sala de clasd, unde sa
lucrati cu anumiti copii individual sau in grupuri mici in intervale de timp scurte.
Este bine sa aveti la indemini o varietate de activititi pe care copiii sd le poata
folosi, dacé si-au terminat sarcinile inaintea celorlalti. Aceasta ar putea include o
minibiblioteca, fise de lucru si jocuri.

Este indicat sd afigati schemele si posterele mai curind la nivelul ochilor copiilor
decit sus, pe perete, folosind caractere, imagini si simboluri mari, astfel ca acestea
sa fie usor vizute si intelese de catre toti copiii.

De asemenea, puteti adduga diferite obiecte reale pentru a fi atinse, ajutind astfel
copiii cu dificultati de vedere.

Unele lectii ar fi mai bine si se tind in afara silii de clasa (de exemplu: la stiinte, biolo-
gie).

4. Proiectarea orelor

Proiectarea lectiei face mai eficient procesul educational.

Cind proiectati o ord, ginditi-va la rezultatele dorite pentru clasg, luatd ca un tot
intreg, iar apoi la cele individuale. Astfel, veti fi capabili sa adaptati lectia si sarci-
nile date elevilor in functie de capacitatile, interesele si motivatiile lor.

De exemplu, in timp ce clasa face exercitii de adunare, unui elev i se pot da cinci
operatii in loc de zece, iar altul ar putea lucra la un nivel si mai simplu - sd numere



BARIERE 1N INVATARE S| PARTICIPARE. PARTICULARITATI DE DEZVOLTARE A COPIILOR

elementele unor multimi. Asadar, la aceeasi lectie, profesorul lucreaza la diferite
niveluri, in functie de nevoile copiilor.

Ginditi-va cum puteti sa implicati activ copiii la lectie. De exemplu, la lectia des-
pre unitdtile de masurd, elevii isi pot afla inédltimea, ajutindu-se unul pe altul.
Alegeti cuvintele-cheie pe care le veti folosi la lectie. Mentionati-le la inceputul
lectiei si asigurati-va cd elevii le-au inteles.

Pregititi fise de lucru pentru a le folosi in timpul lectiei. Acestea pot fi alcatuite,
tinind cont de nevoile particulare ale copiilor, cum ar fi: caractere mari pentru cei
cu deficiente de vedere sau fise simple pentru cei cu dizabilitati mintale. Puteti
sd le pastrati pentru a le folosi in viitor sau pentru un eventual schimb cu colegii.
Totusi, tineti minte ca elevii sint diferiti si ar putea fi nevoie sd personalizati sar-
cinile.

Fiecare lectie ar trebui s fie alcdtuitd din diferite tipuri de activititi: lucru in
grup, lucru in perechi, sarcini individuale. Lucrul in grup faciliteaza participarea
tuturor elevilor si reprezintd un mod excelent de a raspunde necesitatilor indivi-
duale.

Recurgeti la diferite grupiri ale elevilor (mixte/dupd capacitati/dupa interese) si
schimbati-le frecvent. Adaptati ritmul de predare si volumul materialului la tim-
pul de care dispuneti. Optati pentru componenta eterogena a grupurilor, ca si
evitati etichetarea si clasificarea.

5. Curriculumul individualizat

Profesorii trebuie sa tind cont de nevoile individuale ale copiilor atunci cind isi proiec-
teaza lectiile. O modalitate de a face acest lucru este intocmirea unui curiculum indi-
vidualizat la disciplina pentru copilul cu CES, de prevederile ciruia se va tine cont la
elaborarea proiectului lectiei.

Curriculumul individualizat trebuie elaborat in contextul intocmirii Planului
educational individualizat. Profesorul poate solicita opinia parintilor la elabora-
rea curriculumului individualizat, in sensul proiectarii unor aspecte, pornind de
la necesititile si interesele copilului. De asemenea, ar fi bine sd-i incurajati sa-si
ajute copiii acasa. Elevii pot fi implicati in revizuirea Curriculumului individua-
lizat care ii vizeazd. Acestia ar putea si vd indice punctele forte.

Pentru a elabora un Curriculum individualizat functional, profesorii trebuie sd
observe si sd evalueze nivelul de pregatire, interesele si nevoile speciale ale ele-
vilor. Sa identifice ce pot face singuri, cu putin sau fird nici un ajutor din partea
profesorilor sau colegilor. Puteti afla acest lucru din ceea ce fac in clasa sau tes-
tindu-le capacititile, solicitindu-i sa indeplineasca sarcini variind de la simplu la
compus.

Se recomanda a revizui curriculumul individualizat la sfirsitul fiecirui semestru
scolar. Acesta e momentul potrivit pentru a analiza progresul copilului si pentru
a stabili noi obiective. Acestea nu ar trebui s fie prea dificile pentru a nu des-
curaja copilul, totusi trebuie sd-i solicitati potentialul pentru dobindirea de noi
abilitati. Daca insa copilul invatd rapid cele propuse, puteti adduga noi insarci-
nari. Cind scopurile se dovedesc a fi prea dificile, incercati sa impartiti sarcina in
pasi mai mici, motivind copilul sd lucreze asupra acestora.
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6. Ajutorul individual

Copiii cu cerinte educationale speciale au nevoie de ajutor si sustinere. De aceea ei vor
cistiga mai mult dacd procesul de predare-invitare—evaluare va fi orientat spre nevoile
lor particulare. Dar cum pot obtine copiii ajutor individual?

Prezentdm, mai jos, citeva idei pe care profesorii le-au gasit utile:

e Cind clasa e ocupata cu indeplinirea unei sarcini, profesorul ar putea lucra cu
unul sau doi copii, trecind cu ei peste punctele principale ale lectiei sau ajutindu-i
sa inceapd lucrul individual legat de tema data.

e Copiii cu cerinte educationale speciale por forma perechi cu alti elevi, care-i pot
sustine si ajuta sa-si organizeze lucrul dupi ce au realizat sarcinile lor. Astfel de
»meditatii colegiale” pot fi utile si unora, si altora.

e FElevii mai mari din scoald pot fi programati si-i ajute pe cei cu cerinte educa-
tionale speciale, ajutorul dat poate face parte din cursurile de asistentd sociala.
Voluntarii sau personalul programelor de reabilitare comunitara constituie o alta
sursd pentru sprijinul individual. Ei pot fi de ajutor cind copilul incepe scoala,
intrucit cunosc copilul si familia respectiva.

7. Materiale de suport

Dificultitile copiilor pot fi uneori depdsite, folosind materiale si dispozitive speciale pen-
tru a compensa deficientele lor particulare. Citeva exemple evidente: ochelarii pentru a
vedea mai bine, scaunele cu rotile pentru a-i ajuta si se miste mai usor prin scoald, apa-
ratele auditive. Tipuri de materiale ajutatoare:

Suporturi didactice. Profesorii folosesc frecvent astfel de materiale: fise pentru lectiile
de citire, postere, imagini etc. Merita sd se investeascad timp pentru confectionarea lor,
deoarece sint de mare ajutor in procesul de invitare a copiilor. Nu ezitati sd apelati si
la ajutorul elevilor. Pentru copiii cu dificultdti de invétare, ar putea fi nevoie sé folositi
caractere mai mari sau sa dispuneti de indicii tactile, care si-i ajute.

Mobilier de sala. Copiii cu deficiente motorii pot avea dificultiti de sedere. Ei pot bene-
ficia de scaune speciale sau suporturi pentru sustinere in pozitie verticala.

Mijloace de deplasare. Acestea includ cdrucioare si bastoane pentru copiii cu deficiente
de viz.

Mijloace de comunicare. Copiilor li se poate da o plansetd pe care se pot plasa imagini,
simboluri sau cuvinte. Profesorii si copiii pot astfel comunica unii cu altii, folosind plan-
seta.

8. Controlul comportamentului

o Puteti identifica cauzele comportamentului copiilor? Le place sd atragd atentia
celorlalti copii sau a profesorilor? Observind momentul in care un elev se com-
porté intr-un fel anume, puteti obtine indicii asupra cauzelor comportamentului
respectiv pentru a stabili mésurile potrivite, pe care ati putea sa le luati.

e Deseori elevii vor da semne care avertizeaza despre inceputul comportamentului
deviant. Dacd le puteti identifica, incercati sa distrageti atentia copilului: dati-va
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mai aproape si puneti-i mina pe umar in timp ce continuati lectia sau rugati co-
pilul sa faca o activitate pe care stiti cd o poate face si ii place.

e Copilul cu CES ar putea beneficia de o zi de scoald mai scurta sau de pauze de
odihna in plus. Este mai bine ca acesta sd se comporte adecvat tot timpul cit se
afld in clasa, decit sd stea la lectie, purtindu-se necorespunzator. Programul zilnic
poate fi marit gradual.

e Profesorii ar trebui s recompenseze copilul atunci cind se comporta adecvat sau
a terminat cu succes setul de sarcini. Faceti acest lucru, ldudindu-1 si obtinind
recunoasterea meritelor sale de catre colegi. Orice plan de control al comporta-
mentelor inadecvate trebuie sa includa incurajarea comportamentelor pozitive.
Altfel, copiii invaté ce nu trebuie sd faca, si nu ajung sd invete ceea ce trebuie sa
faca.

e Discutati cu elevii impactul pe care-1 pot avea comportamentele asupra celorlalti.
Activitatile dramatice, cu interpretarea diferitelor roluri, ii pot face pe elevi sa-si
triiascd si si-si exteriorizeze emotiile.

o Aflati, din familie, daci elevul are acelasi comportament si acasa. In caz afirma-
tiv, planificati cu parintii/asistentii o abordare comunai vizavi de reactia la aceste
manifestari.

Tineti minte: o metoda eficientd in cazul comportamentului unui elev ar putea sa nu fie
potrivita in cazul altui elev. Reactiile planificate si consecvente reprezintd cheia succe-
sului.

Lucrind impreuna
e Pedagogii nu trebuie sd activeze izolat.

o Cereti sfaturi celorlalti profesori din scoala. Acesta nu este un semn de nereusita!
Puteti invata foarte multe unii de la altii. Un grup de profesori se poate reuni o
data pe siptamin pentru 30 de minute. In fiecare siptimini unui profesor ii vine
rindul sa prezinte succint o problema specificd: aceasta ar putea viza gasirea unei
modalitati potrivite pentru a rezolva o situatie referitoare la un copil cu CES etc.
Ceilalti profesori trec in revistd posibile solutii, dupa care profesorul ar trebui sa
le selecteze pe cele mai promitatoare.

e Rezervati-vd timp pentru a observa cum isi organizeaza lectiile alti pedagogi si
invitati-va colegii sd asiste la lectiile Dvs. Puteti discuta impreund aspectele pozi-
tive si cele care pot fi imbunatitite.

e Scoala ar putea delega profesorii la stagii de formare profesionald continua cu
tematica educatiei incluzive, dupd care acestia ar putea face o prezentare pentru
colegii din institutie.

o Aflati dacd existd in localitate specialisti in educatie incluzivd, de exemplu mem-
bri ai unor echipe de proiect de reabilitare comunitara etc. Incercati s vé intilniti
cu ei pentru a le obtine sfatul. E si mai bine dacd acestia va viziteazd la scoald
pentru a va vedea pe Dvs. si pe copilul cu CES in cadrul lectiei.
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INTRODUCERE

Scoala contemporand, prin misiunea si atributiile ce ii revin, trebuie sa
recunoasca si sa raspunda cerintelor diferite ale copiilor.

Pornind de la adevidrul ca fiecare copil, inclusiv copilul cu cerinte
educationale speciale (CES), este unic si prezinta o valoare, este important
ca in procesul de formare/dezvoltare acesta sa fie abordat in mod indivi-
dualizat.

Acest Modul reflectd principiile de baza, respectarea carora asigura
eficienta abordarilor individualizate in incluziunea educationald a copi-
lului cu CES.

Prin analiza aspectelor vizind traditionalul versus modernismul, din
perspectiva incluziunii educationale a copiilor, urmeaza ca subiectele cu
referinta la abordarea individualizata a copilului sa devind obligatorii in
orice demers de formare profesionala continua a cadrelor didactice.

Abordarea individualizata, privitd in ansamblu, este reflectata prin prisma
unor categorii importante:

e acces la/si in institutia scolara;

e acces la programe educationale, inclusiv prin individualizarea curricu-
lumului;

o adaptarea mediului scolar la cerintele educationale individualizate ale
copilului;
 adaptarea strategiilor de invatare si evaluare a progresului scolar;

o calitatea si relevanta interventiilor.

In acest context, proiectarea si organizarea Procesului educational indi-
vidualizat (Procesul PEI) devine o responsabilitate a tuturor specialistilor
care asista copilul cu CES (la clasd, in Centrul de resurse pentru educatia
incluziva (CREI), in activitati extracurriculare, in familie etc.).

Cunoasterea si asumarea adecvata a responsabilitatilor, parteneriatul con-
structiv in asistenta copilului sint factori importanti in abordarea indivi-
dualizata a copilului si ii asigurd progres in dezvoltare.

Durata modulului: 7.5 ore

Scopul modulului vizeazd consolidarea si dezvoltarea competentelor per-

«./ sonalului din invatamintul general de planificare si organizare a asistentei
individualizate a copilului, in vederea asigurdrii incluziunii educationale
si progresului in dezvoltarea acestuia.
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Obiective:

o Familiarizarea personalului incadrat in activitatile de formare cu
tendintele moderne, nivelurile si modalititile de abordare individuali-
zatd a copilului;

o Insusirea de citre participanti a particularititilor de planificare si or-
ganizare a procesului de elaborare, realizare, monitorizare, revizuire/
actualizare a Planului educational individualizat (procesul PEI);

o Intelegerea de citre cadrele participante la formare a esentei si
modalitatilor de proiectare/elaborare a adaptarilor (ambientale, curri-
culare) pentru elevul cu CES.

Competente formate/dezvoltate
Urmare a parcurgerii acestui Modul, personalul implicat in formare va
dezvolta competente de:

» Cunoastere si intelegere a principiilor de baza ale abordarii individua-
lizate a copilului;

e Manifestare a atitudinilor si perceptiilor corecte privind abordarea in-
dividualizata a copilului cu CES;

e Argumentare a necesitatii elaborarii si realizarii PEI pentru copilul cu
CES;

o Identificare si valorificare a punctelor forte ale elevului, precizare a ser-
viciilor de suport individualizat, necesare in incluziunea educationala
a acestuia;

o Valorificare a particularitétilor individuale de dezvoltare a copilului in
organizarea procesului educational;

» Elaborare si organizare a realizarii PEL;

» Elaborare si organizare a realizarii adaptdrilor curriculare pentru ele-
vul cu CES;

o Stabilire si proiectare a adaptdrilor ambientale pentru elevul cu CES;
o Cooperare cu toti specialistii indicati si familia in proiectarea asistentei
individualizate a elevului cu CES.
@ Acest Modul va va ajuta sa gasiti raspunsuri la intrebarile:
o Ceinseamnd abordarea individualizatd a copilului cu CES?
o Ce este un Plan educational individualizat (PEI)?

o Cum se defineste procesul PEI? Cine organizeaza si realizeaza procesul
PEI?
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« Care sint responsabilitatile diferitor categorii de specialisti ai institutiei
in procesul PEI?

e Ce inseamna adaptarea curriculard? Cine planifica si realizeaza adap-
tarile curriculare?

 Care sint principiile de adaptare a tehnologiilor si materialelor didactice?

6.1. Tendinte moderne in abordarea individualizata a copilului

Fiecare fiintd umand, este unicd prin modul de manifestare a propriei
personalitati, culturi si stil de viatd. Orice copil are un anumit nivel de

dezvoltare, cunostinte, abilitati si competente care il deosebesc de altii.

Ansamblul diferentelor, avind natura si origini diferite, reprezinta sursa de

eterogenitate a oricarei clase de elevi. Eterogenitatea poate fi marcata prin:

o Experienta diferitd de viata si scolard. Fiecare copil intra intr-o clasa cu
propria sa istorie si propria sa personalitate.

o Ritm diferit de gindire, intelegere, memorare, asimilare, de rezolvare a
problemelor etc.

» Mod diferit de comunicare §i exprimare. Diferentele de comunicare si ex-
primare conditioneazd, adesea, un mod preferat de lucru pentru elev: inde-
pendent, in pereche, in grup; unii se exprima mai bine oral, altii in scris.

o Diversitatea premiselor. Unii elevi fac dovada anumitor premise,
competente achizitionate anterior, altii nu prezinta aceasta dovada.

o Diferite stiluri de invétare (vizual, auditiv, kinestezic).

» Motivatie diferita a elevilor de a lucra si de a invata. Elevii percep in
mod diferit procesul de invitare, exprima diferit nevoia, plicerea sau
presiunea cu care se implica in acest proces, au o anumitd imagine de
sine si de altii.

Cunoasterea si valorificarea diferentelor constituie conditia inerentd pen-

tru asigurarea progresului in dezvoltarea copilului.

1. Cititi parabola si realizati cele doua sarcini indicate la finalul acesteia.
2. Incercati sa continuati parabola cu 2-3 fraze.

3. Formulati o concluzie.
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Parabola*

Intr-o zi, animalele s-au hotirit si faci ceva pentru a rezolva problemele
lumii moderne. Au organizat alegeri, in cadrul cdrora un urs, un bursuc
si un castor au fost desemnati membri ai Comisiei pentru organizarea
procesului educational si evaluarea progresului educabililor.

Un arici a fost angajat in calitate de profesor. Programul consta in alerga-
re, catdrare, zbor si natatie, toate fiind obligatorii.

Rata i intrecea pe toti la inot, chiar si pe profesor, dar era mediocra la
zbor si extrem de slaba la alergare. Era atit de slabd, incit s-a hotarit sd i
se faca un program aparte: trebuia sd alerge, pe cind ceilalti mergeau sa
inoate. Dar acest antrenament i-a stilcit intr-atit labele palmate, incit ea
abia a obtinut nota de trecere la examenul de natatie.

Veverita, care se cdtdra mai bine decit oricine, avea intotdeauna nota cea
mai buna la escaladare. Zborul, dimpotrivd, ii displacea profund, cici
profesorul ii cerea sa sara din virful dealului, pe cind ea prefera si-si dea
drumul din virful copacilor. S-a obosit atit de mult, incit, dupé o vreme,
n-a mai obtinut decit 8 la catarare si 6 la alergare.

Vulturul era un incipatinat, fapt pentru care adesea era pedepsit. Ii eclip-
sa pe toti ceilalti cind era vorba sd se catere in copaci, dar nu dorea sa
foloseasca decit propria sa metoda. Prin urmare, s-a hotdrit sa fie mutat
intr-o clasi de observatie.

Iepurele era, in primul rind, campion la alergare, dar orele suplimentare,
pe care a fost obligat sd le faca la piscina, sfirsira prin a-i provoca o de-
presie.

La sfirsitul anului, un tipar, medaliat cu aur la natatie si care stia s se
catere, sa alerge si chiar sd zboare, obtinu media cea mai mare la toate
disciplinele. El a fost desemnat sd rosteasca discursul de sfirsit de an la
distribuirea premiilor.

Fiindcd sdparea galeriilor nu figura in programul scolar, cirtita nu putu
merge la scoala. N-a avut deci alté posibilitate decit sd

* Andre de Peretti - Educatia in schimbare

Rezultatele analizei parabolei confirmé importanta abordirii individualizate in orga-
nizarea procesului educational.
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-

Abordarea individualizata este un principiu psihopedagogic, care ordo-
neaza demersul educational in conformitate cu particularitatile individu-
ale de dezvoltare si conditiile de viata ale fiecirui copil. In abordarea indi-
vidualizatd isi gaseste reflectare tratamentul uman al copilului, acceptarea
acestuia drept valoare exceptionald. In acest sens, fiecare copil trebuie si
fie un participant activ al procesului educational. Fiecare copil este unic
in felul sau si aduce cu sine in procesul complex al invétarii si dezvoltérii:

e 0 experientd;
e un stil de invatare;
e un model social;

e o0 interactiune speciﬁcé;
e un ritm personal;
e un model de abordare.

Abordarea individualizata este chintesenta educatiei incluzive si se reali-
zeazd in baza politicilor educationale incluzive, practicilor educationale
incluzive, realizate printr-o cultura incluziva la nivel de institutie si co-
munitate.

Tendintele moderne de abordare individualizatd a copilului cu CES difera
de cele traditionale. Acestea vizeazd incluziunea copilului in medii comu-
ne de invatare, crearea structurilor si serviciilor de suport educational, asi-
gurarea accesului la programe scolare prin diversificarea formelor de in-
cluziune, flexibilizarea curriculumului, adaptarea tehnologiilor didactice.

Tabelul 6.1. Abordarea individualizata versus abordarea traditionald

Abordare traditionala Abordare din perspectiva incluziva

Copiii cu CES sint inclusi in scolile
de masa din comunitate, in care se
creeaza structuri i servicii de suport
educational

Copiii cu CES pot fi inclusi doar in
scoli speciale/auxiliare

Diferentele dintre elevi sint mascate
sau abordate atunci cind devin
probleme

Predomind o singura definitie a
excelentei (definirea unui elev ,,bun”:
cel care reuseste sa achizitioneze
competentele stabilite in curriculumul
general la fiecare disciplind scolara)

Finalitatile educationale sint aceleasi
pentru toata clasa

Diferentele dintre elevi se studiaza si
constituie fundamentul planificarii
procesului educational

Excelenta se defineste prin dezvoltarea
individuald, de la un punct de pornire
(toti elevii sint buni, se remarca
progresul in dezvoltare, in functie de
potential si particularitdti individuale
de dezvoltare)

Finalitétile educationale se stabilesc

individual, in functie de potentialul
elevului (curriculum individualizat)
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Timpul de executare a sarcinilor este ~ Timpul se foloseste in mod flexibil, in
destul de inflexibil concordanta cu necesitatile elevului

Evaluarea reusitei scolare se realizeaza Reusita scolara a copilului se evalueaza

prin raportare la curriculumul general, prin raportare la curriculumul

in baza standardelor unice de notare  individualizat, tinind cont de progresul
in dezvoltarea acestuia

Evaluarea se realizeazi printr-o singurd Profesorul utilizeazd multiple strategii

forma de evaluare

Périntii sint observatori pasivi ai Périntii se implica, fiindu-le delegate

procesului educational responsabilitati concrete in procesul
educational

Asistenta individualizata se realizeaza la nivelul clasei in care este inscris
copilul, la nivel de institutie, precum si cu implicarea structurilor raionale
specializate.

Tabelul 6.2. Niveluri de abordare/asistenta individualizata a elevului

cu CES

Obiective/abordari Responsabil
Clasa Primul raspuns la necesitatile elevilor. o Invititor

Presupune abordari comune si individualizate, e Profesori pe

utilizate frecvent in practica pedagogica. discipline

¢ Diriginte

Institutia  Se realizeazd in cazul in care interventiile * CDS

la nivel de clasé nu sint suficiente pentru e Psiholog

satisfacerea cerintelor speciale ale elevilor. ¢ Logoped

Presupune PEL structuri si personal de suport. e Terapist

Structurile Se acorda in cazurile cind institutia nu dispune e SAP

raionale de resursele adecvate pentru a rdspunde e CASCF
specializate necesitatilor elevului. o Alte structuri
Abordare multidisciplinara. specializate

6.2. Planificarea si organizarea procesului educational din
perspectiva incluziva

Planificarea si organizarea procesului educational pentru copiii cu
CES se bazeaza pe rezultatele evaluirii complexe a dezvoltérii acestora.

Responsabilitatile, in acest context, vizeaza managementul educatiei in-

cluzive. Elementele distinctive ale procesului educational din perspecti-
va incluziva se referd la Planul educational individualizat (PEI) pentru
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elevul cu CES, adaptari (curriculare si ambientale), strategii de evaluare a
rezultatelor scolare, reflectate in caseta de mai jos.

PEI ADAPTARI EVALUARE

e Pentru fiecare elev cu CES; o Curriculare: pe compo- ¢ Conform

o In functie de particularitatile nente ale curriculumului; obiectivelor
individuale de dezvoltare si e De mediu: adaptarea PEL in
potentialul copilului; designului institutional, functie de

e Suport in asistenta copilului al clasei, al altor spatii in progres.
cu CES. care copilul este asistat.

Planificarea si organizarea procesului educational pentru copiii cu CES
0 se realizeaza in baza principiului parteneriatului si cooperarii intre toti

specialistii cu atributii in asistenta acestora si, in mod obligatoriu, cu par-

ticiparea activa a copilului si implicarea responsabila a parintilor.

6.3. Planul educational individualizat pentru copilul cu cerinte
educationale speciale (CES)

Planul educational individualizat (PEI) este parte componenta a pachetu-
lui de documente curriculare, care asigura dezvoltarea educatiei incluzive
in institutiile de invdtdmint general. PEI faciliteaza incluziunea copilului
in procesul educational general, asigura dezvoltarea psihofizica a copilu-
lui, in functie de potentialul acestuia.

Planul educational individualizat (PEI) se defineste drept un instrument
de organizare si realizare coordonati, coerentd a procesului educational
pentru copilul cu cerinte educationale speciale.

PEI este:

e un produs curricular, care admite ca finalitatile in materie de studiu,
stabilite pentru elev in anul scolar respectiv, sd difere de finalitatile si
continuturile educationale stabilite in Curriculumul general, aprobat
de Ministerul Educatiei;

e un plan de actiuni, care vin sd raspundd necesitatilor specifice ale ele-
vului in organizarea procesului educational, elaborat, realizat, revizuit/
actualizat de catre personalul institutiei de invatamint;

e un suport pentru personalul didactic in vederea organizarii demersului
educational in functie de potentialul si progresele elevului;

e un plan;

o un document de lucru flexibil, care poate fi modificat la necesitate;
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e un instrument de responsabilizare a elevului, parintilor acestuia, altor
persoane care, conform Planului, sint chemate sa ajute elevul in atinge-
rea obiectivelor si finalitatilor care i-au fost stabilite;

e un dosar care se completeaza continuu si care reflectd traseul de dez-
voltare a elevului.

Functiile PEI:

o identificarea si prioritizarea necesitatilor de invatare si dezvoltare a co-
pilului;

o reglementarea procesului educational pentru copilul cu cerinte
educationale speciale, asigurindu-i acces echitabil la educatie in
institutia de invatdmint general;

o definirea scopului si obiectivelor educationale si de abilitare/reabilitare
a dezvoltarii;

o stabilirea domeniilor de interventie individualizata;

o stabilirea conexiunilor intre toti specialistii/persoanele care asistd copi-
lul in incluziunea educationala;

o delegarea responsabilitatilor conform resurselor disponibile (umane,
materiale si de timp), inclusiv copilului, parintilor;

* monitorizarea, evaluarea si reevaluarea procesului de asistenta psiho-
pedagogicd oferita copilului.

PEI are drept scop asigurarea progresului in dezvoltarea copilului (pe do-
meniile: emotional, motor, cognitiv, verbal, social), in functie de potentialul
acestuia, identificind strategii, resurse, tehnologii, servicii care vor facilita
progresul.

Compartimente ale PEI:

1. Date generale despre elev;

Date privind evaluarea elevului;

Punctele forte si necesitatile elevului;

Necesitatea serviciilor de sprijin;

Gos W

Servicii ce urmeaza a fi prestate de catre personalul didactic si non-
didactic;

Caracteristici specifice ale elevului, asistentd/interventie;
Tip curriculum la disciplinele de studiu;

Adaptari;

© ® N o

Curriculum individualizat la disciplinele de studiu;
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10. Evaludri (pedagogice, medicale, sociale, alte);
11. Activitati de pregitire a tranzitiei;
12. Surse de informare in procesul de elaborare a PEL;

13. Plan de consultare a parintilor/reprezentantilor legali in procesul de
elaborare/realizare/evaluare a PEI;

14. Monitorizarea progresului in dezvoltarea copilului.

0 Perioada de realizare a PEL: minim - 1 semestru, maxim - un an scolar.

Caracteristici-cheie pentru un PEI de calitate:

e individualizat; e coordonat;
« centrat pe necesitatile copilului; e accesibil;
e incluziv; o flexibil.

PEI este standard educational de stat, aprobat de Consiliul National pentru
Curriculum (decizie validata prin Ordinul Ministerului Educatiei nr. 952
din 06.12.2011).

Elaborarea si realizarea PEI devine obligatorie odaté ce au fost confirmate
de citre SAP cerintele educationale speciale ale copilului. In PEI se preci-
zeazd suportul educational necesar elevului cu CES, precum si serviciile
noneducationale. Figura 6.1. reflecta demersul asistentei individualizate a
unui copil cu CES.

1. Este necesar a elabora PEI pentru:

» un elev cdruia i-au fost confirmate CES, in contextul dizabilitatii fi-
zice (lipsa bratului drept si rigiditatea celui sting) si a dizabilitatii de
vaz (miopie pronuntatd), dacd copilul are capacitate de invatare in
limitele curriculumului general?

e un elev care poate parcurge materia de studiu la fiecare disciplind
scolard prin curriculum general, dar mediul familial este unul ne-
favorabil dezvoltarii armonioase a acestuia (familie cu multi copii,
tata face abuz de alcool, veniturile familiei nu acopera minimul de
existentd, mama este cu dizabilitate mintald accentuatd)?

2. Cine va ajuta copilul in pregatirea temelor pentru acasa, in cazul
cind nu i s-a recomandat cadru didactic de sprijin?

3. Cum poate fi planificati/organizata, conform recomandarilor,
asistenta/consilierea psihologicd a copilului, in cazul cind listele de
personal ale institutiei nu includ psihologul?
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Figura 6.1. Demersul asistentei individualizate a copilului cu CES

Asistenta
individualizata

Suport Servicii
educational noneducationale

Adaptari

o a'dap (At Féra adaptari Ambientale
curriculare

curriculare, dar: o Reabilitare fizica
« Consiliere o Protectie/
psihologica asistentd sociala
« Terapii logopedice o Asistenta
o Suport in medicala
pregatirea temelor

Finalitati,
continuturi,
tehnlogii

6.4. Elaborarea, realizarea, monitorizarea, revizuirea, actualizarea
Planului educational individualizat

Procesul PEI reprezintd totalitatea actiunilor coerente privind elaborarea,
realizarea, monitorizarea, revizuirea/actualizarea Planului educational in-
dividualizat. Procesul PEI include urmatoarele etape (Anexa 1):

o Evaluarea initiald a copilului;

» Evaluarea complexa a dezvoltarii copilului;

o Constituirea echipei de elaborare a PEI si repartizarea sarcinilor;

o Elaborarea PEI,

o Realizarea PEI;

e Revizuirea si actualizarea PEI.

Evaluarea dezvoltarii copilului se organizeazd in conformitate cu Meto-

dologia de evaluare a dezvoltérii copilului, aprobatd prin Ordinul Ministe-
rului Educatiei nr. 99 din 26.02.2015.
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PEI se elaboreaza in echipa (echipa PEI) de catre persoanele care cunosc
mai bine elevul si care lucreazd nemijlocit cu acesta. Componenta echipei
PEI o recomandd CM]I, in functie de CES ale elevului, si se aproba prin
ordinul institutiei de invatimint.

In componenta echipei PEI intra:

o dirigintele clasei in care este inscris elevul;

 invatatorul/profesorii la clasa;

e cadrul didactic de sprijin, daca copilului i s-a recomandat serviciul
»cadru didactic de sprijin”;

 psihologul;
* logopedul, alti specialisti, dupa caz.
Coordonarea activitdtii echipei PEI o realizeaza, de reguld, dirigintele.

Fiecare membru al echipei PEI realizeaza sarcinile precizate si coordonate
pe tot parcursul procesului PEI.

Rolurile si responsabilittile, in procesul PEL vizeaza:
Managerii institutiei:
* Aprobd componenta echipei PEI;

o Desemneaza specialistul responsabil de coordonarea activitatii de ela-
borare a PEI;

o Faciliteaza colaborarea in procesul de planificare, evaluare, realizare a
PEI;

» Monitorizeaza procesul de elaborare a PEI si respectarea recomandari-
lor SAP;

e Asigura discutarea/examinarea si aprobarea PEI in cadrul Consiliului
profesoral al institutiei;

» Valideaza, prin ordin, decizia Consiliului profesoral privind aprobarea
PEI si/sau a modificarilor in urma revizuirii/actualizarii PEI;

o Planifica si organizeaza evaluarea activitatii cadrelor didactice impli-
cate in realizarea PEI;

¢ Incurajeaza implicarea parintilor si a elevului in procesul PEI
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Dirigintele:

o Coordoneaza cu parintii/alti reprezentanti legali ai copilului activitatea
de evaluare a dezvoltarii acestuia;

o Comunica parintilor/altor reprezentanti legali despre oportunitatea
PEI si demararea procesului PEI;

o Coordoneaza intreg procesul PEI;

e Acumuleazi si comunicd echipei informatia pe care o cunoaste, cu re-
ferinta la punctele forte, necesitatile si interesele elevului;

o Prezinta recomandari privind adaptarile de mediu (ambientale) adec-
vate cerintelor educationale speciale ale elevului si monitorizeaza reali-
zarea acestora;

o Examineazd, impreund cu profesorii la clasa, eficienta strategiilor/
tehnologiilor didactice individualizate si informeaza cadrele didactice
despre cele care s-au dovedit a fi mai eficiente;

o Examineaza, impreuna cu profesorii la clasd si alti specialisti care asistd
copilul, la inceputul fiecdrui semestru, nivelul de atingere a finalitdti-
lor/competentelor planificate in curriculumul individualizat si pe do-
menii de dezvoltare.

Invatitorul/profesorii la clasi:

o Furnizeaza informatii privind rezultatele evaludrii competentelor ele-
vului in materia respectiva de studiu, pentru a identifica punctele forte
si necesitatile elevului;

o Elaboreaza si realizeaza curriculumul individualizat (adaptat/modifi-
cat) la disciplina predata;

o Coreleazd proiectarea didactica (de lunga si de scurta duratd) cu PEI,
prin stabilirea obiectivelor specifice pentru elevul cu CES;

« Stabileste strategiile/tehnologiile didactice individualizate la disciplina
de studiu;

o Identifica resursele necesare realizarii finalitatilor stabilite in PEL;

o Ofera servicii de consultanta elevului si parintilor/altor reprezentanti
legali in parcurgerea demersului educational la disciplina de studiu;

e Creeazd cadrul relational adecvat in clasd pentru toti (profesor-elev,
elev-elev etc.);

o Colaboreaza cu toti specialistii care asistd copilul si cu familia/
reprezentantii legali.
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Psihologul scolar:

Acumuleazd si comunica echipei informatia cu referintd la punctele
forte, necesitatile, interesele si particularitétile individuale de dezvol-
tare ale elevului (limbajul, gindirea, imaginatia, memoria, atentia, ti-
pul de inteligenta, afectivitatea/emotivitatea, temperamentul, stilul de
invatare etc.);

Formuleazd recomandari membrilor echipei privind planificarea si re-
alizarea activitatilor de asistenta a elevului in conformitate cu cerintele
educationale speciale si particularitdtile individuale de dezvoltare ale
acestuia;

Prezintd recomandari privind adaptarile de mediu (ambientale) adec-
vate cerintelor educationale speciale ale elevului;

Planificd si realizeazd asistenta psihologica a elevului;
Precizeazd/concretizeazd adaptdrile psihopedagogice necesare in orga-
nizarea procesului educational.

Cadrul didactic de sprijin:

Planificé si realizeaza asistenta individualizata a elevului cu CES (la
clasd, in CREI, in alte entitati structurale ale institutiei);

Ajutd elevul in realizarea activitdtilor de invatare, in coordonare cu in-
vatatorul/profesorul la clasd;

Urmadreste progresul elevului privind finalitdtile de invatare descrise in
PEI, in coordonare cu invititorul/profesorul la clasd;

Supravegheaza nivelul de atingere a finalitatilor indicate in PEI si con-
semneaza realizarile si progresele elevului;

Tine legatura, permanent, cu toti membrii echipei PEI si cu familia co-
pilului asistat.

Alti specialisti (in functie de resursele disponibile ale institutiei):

Participd in procesul de elaborare, realizare, evaluare PEI;

Informeazéd despre punctele forte si necesitétile elevului (pe care le-a
identificat);

Recomanda strategii de sprijin, care vor fi utilizate in mediul scolar,
pentru a facilita implicarea eficienta a elevului in procesul educational;
Furnizeaza personalului implicat in asistenta elevului informatii nece-
sare pentru realizarea strategiilor stabilite;

Ofera consultantd privind continuturile si resursele educationale/de
sprijin/de consiliere;
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o Colaboreazi cu toatd echipa PEI;

o Colaboreaza cu specialistii care realizeaza terapiile specifice, in vederea
realizarii obiectivelor Planului educational individualizat;

» Realizeazi, la necesitate si in coordonare cu pdrintii, evaludri supli-
mentare in domeniul sau de competenta.

Parintii/alti reprezentanti legali ai elevului:

o Furnizeaza informatii la zi asupra copilului lor privind pregatirea teme-
lor, stilul si modul de invétare acasa etc.);

o Furnizeaza informatii importante, care ajuta la elaborarea si realizarea
curriculumului individualizat pentru copil (de exemplu, despre talen-
tul si abilitatile pe care le manifesta copilul acasa si in comunitate, des-
pre preocuparile, preferintele/nonpreferintele copilului, despre modul
de invatare agreat de copil, despre interesele acestuia si modul de reac-
tionare in diverse situatii);

o Consolideazd si asigurd continuitate procesului educational, demarat
de personalul didactic din institutia de invdtdmint, oferind copilului
acasa posibilitati pentru dezvoltare si aplicare in practicd a competen-
telor formate/dezvoltate in procesul educational;

o Furnizeaza o informatie retroactiva, privind modul in care copilul trans-
fera competentele formate in situatii cotidiene acasa si in comunitate;

o Seimplica in luarea deciziilor vizind copilul si in programele de abilita-
re/reabilitare continud a dezvoltdrii acestuia;

o Asigurd frecventarea cu regularitate a scolii de catre copil.

Elevul:

 Este veriga cea mai importantd in stabilirea stilului §i modului de inva-
tare preferat (adecvat necesitatilor speciale ale acestuia);

o Este o sursd de informare despre punctele forte, preferintele, non-
preferintele personale;

o Informeaza despre nivelul de adecvare (comoditate, utilitate) a servi-
ciilor de sprijin (adaptdrile ambientale, echipamentul personalizat,
strategiile/tehnologiile didactice individualizate, strategiile de evaluare
individualizate etc.);

o Seincadreazd in procesul educational conform prevederilor PEL

Elaborarea PEI se bazeaza pe informatia acumulatd de la toti membrii echi-
pei PEI si Raportul de evaluare complexd a dezvoltdrii copilului.
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Examinarea Raportului de evaluare complexa a dezvoltarii copilului se
realizeaza in sedinta comuni a membrilor echipei PEL In rezultatul exa-
minarii se vor preciza:

o Date relevante privind situatia familiei (statutul familiei, climatul fa-
milial, relatiile intre membrii familiei, situatia economica), iar la nece-
sitate, si despre familia extinsd;

¢ Date privind starea sanatatii copilului;

o Rezultatele evaluarii copilului pe domenii:

- dezvoltare fizicd si motorie (statut fizic, motricitatea grosiera, find,
mod de deplasare);

- dezvoltarea abilitatilor de limbaj/comunicare (limbaj verbal/non-
verbal, nivel de dezvoltare si utilizare);

- dezvoltare cognitiva (nivel de achizitii generale, percepere, orienta-
re, atentie, memorie, gindire etc.);

- comportament socioemotional/relationare (competente sociale,
afectivitate, emotivitate, nivel si mod de relationare cu semenii, per-
soanele adulte);

- dezvoltarea comportamentului adaptativ (nivel de adaptare scolara,
sociald, nivel de autoadministrare, influentele de mediu asupra co-
pilului).

Este important a examina atit competentele copilului pe domeniile

mentionate, cit si necesitétile si recomandarile SAP pentru asistenta co-

pilului.

¢ Concluziile generale formulate de SAP privind:

- categoria CES, confirmata de SAP ;

- forma de incluziune;

- serviciile de suport necesare.

¢ Recomandarile SAP pentru:

- cadrele didactice la clasi;

- cadrul didactic de sprijin;

- psiholog;

- logoped;

- specialistii in terapii specifice;

- parinti.
* Recomandarile privind necesitatea adaptarilor ambientale.
Informatiile desprinse din Raportul de evaluare complexa vor fi comple-
tate cu informatii prezentate de membrii echipei PEI, de parinti, de elevul
insusi. Exemple de informatii pe care acestia le pot furniza sint prezentate
in tabelul de mai jos.
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Tabelul 6.3. Exemple de informatii care pot fi furnizate echipei PEI

Pirintii Elevul Psihologul Cadrele Alti

/ scolar didactice specialisti
un punct e propria e particula- punctele forte  In functie
de vedere perceptie ritédtile indi- si necesitatile  de caz, pot fi
precis privind ~ asupra viduale de elevului; consultate si
personalitatea  punctelor dezvoltare ale programele de alte persoane/
propriului fortesia elevului (lim- studiiin baza  specialisti:
copil; necesitatilor; l.Jaj, g.indi.re, o a st o medicul;
punctele forte e interesele, 1mag1m.zpze parcurs demer- , ,qistentul
si necesititile =~ preferintele TS, sul educational social;
copilului; in materie de ater;zze, tip de anterior; >

i inteligentd,

preferintele/ studiu; Lo competentele d i

o . afectivitate/ ’ & ganem
nonpreferin- o stilul de emotivitate, actuale ale sockie ¢hin
tele copilului; ~ invatare; temperament, el§vului la di?ci— comunitate;
informatii o factorii care stil de plina de studiu; e
privind fiblocheazd/  jyyitare); strategiile si didactice din
procesul de perturba | e tehnolt?giile institutiile
dezvoltare a procesul de «i frustrrile educationale extrascolare;
copilului; invatare; elevului care au o e
accesibilitatea e viziuniasupra  (starea de conditionat de terapii
demersului viitorului spirit); fezultate bune specifice.
educational apropiat; o b lerlleielz;)-ltarea
pentru copil; & modul de si necesitatile o
caracteristica ~ dezvoltare a elevului; strategul? §1
mediului relatiilor de compor- tehnol9g111e
familial prietenie; P | educationale
etc . tamentu care nu au fost

: © perceptia relational al eficiente;
GIILPITE! WIRIOAE elevului etc.
valori morale comportamen-

etc.

tul relational al
elevului etc.

Informatia acumulatd privind competentele actuale ale elevului, punctele
sale forte, interesele si rezultatele testelor standardizate urmeaza a fi notate
in compartimentele respective ale PEL

Informatia trebuie sa corespunda nivelului actual al dezvoltarii elevului si
sa serveascd drept baza pentru stabilirea serviciilor care urmeaza a fi pre-
state, interventiilor, pronosticarea finalitatilor de invétare si de dezvoltare
pe fiecare domeniu de interventie.
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@ 1. Examinati Raportul de evaluare prezentat in Anexa 2 si simulati o

sedintd a echipei PEI de examinare a acestuia. Sarcini:

Precizati serviciile = Concluzionati asupra  Concluzionati asupra

de suport particularitatilor de necesitétilor privind

necesare copilului  dezvoltare a copilului pe adaptarile necesare

si completati domeniile: emotional,  pentru asigurarea

compartimentul 5 motor, cognitiv, verbal, incluziunii educationale

al PEI (conform social si completati a copilului si completati

structurii-model) compartimentul 6 al PEI compartimentul 8 al PEI
(conform structurii- (conform structurii-
model) model)

1. Identificati un copil cu CES din evidenta scolii, pe care il cunoaste fie-

care membru al grupului.

Fiecare membru al grupului expune informatia pe care o cunoaste si
pe care o considera relevanta in procesul PEI Introduceti informatiile
in tabelul:

3. Analizati informatiile si identificati :

Informatii agreate de toti sau de Informatii controversate
majoritatea membrilor grupului

4. Cum explicati controversele in informatiile expuse?

Forma de incluziune a copilului este recomandata de SAP si poate fi:

Totala (clasd obisnuita, cu servicii indirecte, sau clasd obisnuitd, elevul
are cadru didactic de sprijin; in ambele cazuri elevul este inclus in toate
activitatile, conform schemei orare a clasei);

Partiala (clasd obisnuitd, cu retragere partiala, elevul fiind asistat, la
lectii si in afara lectiilor, de cadrul didactic de sprijin);

Ocazionala (de reguld, instruire la domiciliu, cu participare, in scop de
socializare, la diferite festivitati organizate in cadrul clasei/scolii, alte
activitati extrascolare).
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Tabelul 6.4. Completarea compartimentelor PEI

Compartimentul Recomandiri privind completarea

Datele privind Informatiile furnizate si inregistrate in acest compartiment al PEI tre-
evaluarea buie sd constituie un argument al necesitatii prestarii unui program

elevului si a serviciilor individualizate. Aceastd informatie este furnizata in
rezultatul evaluarilor docimologice, medicale, psihologice, evaluri-
lor educationald, pedagogici, logopedica. In PEI se va indica sursa de
informare (cine a evaluat copilul), data evaludrii, concluziile sau reco-
mandarile din raportul de evaluare.
Informatiile privind evaludrile vor fi furnizate de cétre Serviciul de
asistentd psihopedagogica, institutia de invitamint (actuald si/sau
precedentd), medicul de familie, alti specialisti in domeniul sdnatatii,
institutiile din domeniul asistentei sociale.

Punctele forte In descrierea punctelor forte ale elevului pot fi indicate:
si necesitatile  « stilul si modul de invitare preferat de elev (de exemplu, metoda
elevului vizuald, auditiva, kinestezicd);
o tipul de inteligenta (conform teoriei inteligentelor multiple);
o abilitdti de invatare deja dezvoltate (de exemplu, abilitati organiza-
torice, abilitdti de gestionare a timpului);
e puncte forte in domeniul cognitiv si comunicational (de exemplu,
limbaj expresiv - expresivitate orala);
o abilitdti de autoadministrare;
o alte competenteale elevului, care faciliteaza incluziunea educationala.

Descrierea necesitatilor elevului trebuie sa reflecte clar argumentarea
de ce elevul are nevoie de programe si/sau servicii individualizate.

Necesitatea Se va bifa ,,da” sau ,,nu”. In cazul in care copilul necesita servicii de
serviciilor de  sprijin, in spatiile ce urmeazi se enumera toate serviciile.

sprijin

Serviciile ce Acest compartiment se completeaza in cazul cind in compartimentul
urmeaza a fi precedent a fost bifata optiunea ,,da”

prestate de Se vor indica serviciile educationale, noneducationale recomandate de
personalul SAP, mentionind tipul serviciilor, prestatorul si locatia prestarii, peri-

didactic si

e oada de incadrare a elevului in serviciu (data cind va incepe prestarea
nondidactic

serviciului), frecventa si periodicitatea. De exemplu:
»Consiliere psihologicd. Psihologul scolar. Centrul de resurse/cabine-
tul psihologic. 10.09.2011. Saptaminal.”
,Asistentd educationald. Cadrul didactic de sprijin. 01.09.2015. In cla-
sd, in cadrul orelor, in CREI . Pind la finele anului de studii”
»Kinetoterapie. Kinetoterapeutul. 10.10.2015. Centrul comunitar
pentru copii. De 3 ori pe sdaptamind. 4 luni.”
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Caracteristicile
specifice

ale elevului,
asistenta/
interventie

Tipul
curriculumului
la disciplinele
de studiu

Adaptari

In acest compartiment, urmeaza a fi indicate particularititile indivi-
duale de dezvoltare a elevului. Acestea vor fi precizate in urma eva-
luarii complexe, realizate de specialisti, prin utilizarea instrumentelor
adecvate de evaluare, §i vor viza domeniile de dezvoltare (emotional,
motor, cognitiv, verbal, social).

In cazul in care dezvoltarea copilului, pe oricare din domeniile
mentionate, corespunde parametrilor pentru virsta acestuia, in ru-
brica ,Descrierea succintd a caracteristicii” poate fi indicat ,,In limita
particularitdtilor de virstd’.

Cunoasterea caracteristicilor elevului va facilita identificarea strategi-
ilor eficiente de abordare individualizata a acestuia in toate domeniile
de asistentd.

Actiunile planificate in acest compartiment trebuie sd asigure dezvol-
tarea copilului pe fiecare domeniu. Este important a preciza rezultatele
scontate ale realizarii actiunilor planificate.

La finele etapei de planificare si elaborare a PEI este foarte impor-
tant a avea o viziune clard asupra strategiilor curriculare pentru fie-
care disciplind/materie de studiu. Curriculumul individualizat la fie-
care disciplind scolara trebuie sa includé acele finalitati de invétare/
subcompetente, care corespund potentialului si specificului dezvoltarii
elevului.

Astfel, in functie de necesitatile elevului, acesta poate studia disciplina
scolara in diverse moduri:

¢ in conformitate cu curriculumul general (CG)
o cu adaptari curriculare (CA)

o cu modificarea curriculumului si formularea altor finalitati de
invatare/subcompetente decit cele indicate in Curriculumul general
(CM).

Decizia privind modul de parcurgere a curriculumului la fiecare dis-

ciplina de studiu se va lua in coordonare cu toti membrii echipei PEI,

tinind cont de rezultatele evaludrii complexe a dezvoltarii elevului, dar
si a informatiilor acumulate in prima etapd a procesului PEIL

Prin adaptari se subintelege identificarea strategiilor pedagogice,
strategiilor de evaluare, a resurselor umane si/sau a echipamentului
personalizat care va ajuta elevul sa parcurga demersul educational
stabilit. Adaptirile descrise in PEI trebuie interpretate drept strategii
si actiuni de sprijin, care diferd de cele oferite altor elevi ai clasei in
procesul educational si care vor fi utilizate in organizarea si realiza-
rea procesului educational la toate disciplinele de studiu.

o Adaptarile de mediu includ schimbdrile sau masurile de sprijin al
elevului in mediul fizic al clasei sau al institutiei.
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o Adaptarile psihopedagogice includ modificarile operate in strategiile
pedagogice conforme Curriculumului general, in scopul facilitarii
procesului educational pentru elev si a-i asigura progresul in dez-
voltare.

o Adaptarile in materie de evaluare se refera la modificarea metode-
lor/tehnicilor de evaluare, pentru a permite elevului si demonstreze
competentele achizitionate.

In Anexa 5 sint prezentate exemple de adaptari.

Curriculumul  Curriculumul individualizat este parte componentd a PEI si urmeaza
individualizat a fi elaborat pentru fiecare disciplina de studiu, in cazul CA sau CM.

la disciplinele  Ejaborarea curriculumului  individualizat tine de competenta
de studiu invétatorului/profesorului la disciplina respectiva.

In procesul de elaborare a curriculumului individualizat se va tine cont
de punctele forte, necesititile, potentialul si nivelul de dezvoltare a ele-
vului.

In cazul disciplinelor de studiu care necesitd adaptiri sau modificiri
curriculare, finalitdtile de invatare trebuie sa fie precizate in enunturi
care vor descrie ce competente urmeaza si achizitioneze elevul la fi-
nele cursului respectiv in anul scolar. Toate finalitatile de invatare
trebuie sa descrie rezultate masurabile la finele unei anumite etape de
invatare. Finalitatile trebuie sé fie formulate clar, astfel incit périntii si,
dupa caz, elevul, sa inteleaga ce va cunoaste si ce va fi in stare sa faca
la finele anului.

Pentru fiecare finalitate formulata e necesar a indica strategiile/tehno-
logiile didactice si metodele de evaluare corespunzatoare.

Strategiile/tehnologiile didactice reflecta acele activitati de invatare,
conform cerintelor educationale speciale ale elevului, care vor ajuta
elevul in atingerea finalitdtilor de invatare stabilite.

Strategiile de evaluare

Realizarea de citre elev a finalitétilor de invatare, stabilite in curriculu-
mul individualizat la fiecare disciplind, trebuie s fie un proces conti-
nuu. Nivelul de realizare urmeaza si fie evaluat cu regularitate, pentru
a facilita progresul elevului, in functie de potentialul acestuia.

Este necesar a preciza strategiile de evaluare a nivelului de atingere a
fiecdrei finalitati stabilite.

Evaluarea rezultatelor scolare ale copiilor cu CES se realizeazd din

doua perspective:

o evaluare prin raportare la individ, care masoara progresul individual
al elevului pe parcursul procesului sau unic de dezvoltare si invétare;

o evaluare prin raportare la curriculum, prin care se apreciazd
performantele elevului in procesul de parcurgere a curriculumului
(general sau adaptat).
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Ambele tipuri de evaluare solicita cadrului didactic diferentierea stra-
tegiilor de evaluare, aplicarea unor variate metode si tehnici evaluative,
prin care s urmareasca progresul individual al fiecirui elev.

Progresul scolar al elevului cu CES se va urmadri prin corelarea a ceea
ce poate sd facd el la un moment dat al invatdrii, facindu-se compara-
tiae intre starea initiala i starea la care a ajuns prin invatare.

Planificarea evaluarilor

Evaluarea progresului scolar se realizeaza continuu, realizind evaludri
sumative, cel putin o daté in semestru (la finele semestrului).

In asistenta educationald a copilului cu CES, in functie de necesitati,
pot fi planificate evaludri tematice intermediare pe parcursul semes-
trului.

Evaludrile pot fi atit formale, cit si informale, dar, in mod obligatoriu,
rezultatul evaludrii trebuie sa reflecte progresul in dezvoltarea copilu-
lui.

Evaludrile psihologice, medicale, sociale 5. a. se vor planifica si realiza in
conformitate cu recomandarile Serviciului de asistentd psihopedago-
gica (raional/municipal/de sector) si in functie de necesitétile elevului,
identificate in procesul de asistentd psihopedagogici si medicald pe
parcursul anului.

Planificarea evaludrilor poate fi completatd/suplimentata si in proce-
sul de revizuire/actualizare a PEL

Rapoartele despre realizarea evaluarilor, semnate de specialistul
(specialistii) care au realizat evaluarea, se vor pastra in dosarul ele-
vului.

Planificarea activitatilor de pregatire a tranzitiei poate avea drept scop

sprijinirea elevului in cazul transferului/promovarii dintr-o clasa in

alta, de la o treapta de scolaritate la alta sau, dupa caz, de la o institutie

de invatdmint la alta.

Activitatile planificate trebuie sa fie argumentate, indicind scopul, res-

ponsabilii si termenele de realizare.

In planificarea actiunilor de pregitire a tranzitiei pot fi implicati

membri ai conducerii institutiei de invatamint, dirigintele si alte ca-

dre didactice, psihologul, medicul de familie, asistentul social comu-

nitar si alti specialisti care sprijind elevul. Este importanta implicarea

parintilor in realizarea activitatilor de pregitire a tranzitiei copilului.

Actiunile planificate trebuie sd fie discutate/coordonate cu elevul si

parintii acestuia.

Actiunile de pregitire a tranzitiei, orientate spre elev, familia sa si alti

specialisti din reteaua de sprijin personal trebuie:

o sa reflecte, in contextul scopului stabilit privind traseul educational
ulterior, angajarea in cimpul muncii sau insertia in comunitate, asu-
pra urmatoarelor:

Vi
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- care ar fi sansele reale pentru copil si eventualele resurse disponi-
bile, dupa finalizarea de catre elev a etapei respective de scolaritate
(promovare, absolvire etc.);

- ce realizdri ar putea atesta elevul, fiind sprijinit in mod adecvat.

o sd defineascd actiunile care urmeaza a fi realizate in fiecare an,
pentru a sprijini elevul in atingerea obiectivelor stabilite;

o si evidentieze rolul si responsabilititile elevului, ale familiei si ale
altor persoane cu atributii, in contextul masurilor prevazute.

Obiectivele stabilite trebuie sa fie compatibile cu punctele forte si
necesititile elevului.

In acest compartiment al PEI pot fi incluse masuri de planificare a ac-
cesului copilului la servicii de suport si echipamente necesare, masuri
ce vizeaza cautarea unui loc de munca, identificarea resurselor finan-
ciare pentru realizarea anumitor obiective, dezvoltarea unor abilitati
particulare, cum ar fi utilizarea unor tehnologii auxiliare intr-un mod
individual, autonom, sau abilitati de a-si apéra interesele, precum si
abilitati pentru estimarea sanselor de angajare in cimpul muncii.
Pregitirea tranzitiei copilului se realizeaza pe toata perioada de
scolaritate si nu doar in ultimul an al treptei respective.

Sursele de In acest compartiment se vor preciza toate structurile/serviciile/per-
informarein  sonalul care au furnizat informatii in procesul de elaborare a PEL Ine-
procesul de vitabil, va fi mentionat SAP, cadrele didactice, elevul, périntii acestuia.

elaborare a PEI Dupa caz, se va mentiona asistentul social, medicul de familie, alte
persoane care au furnizat informatii.

Membrii PEI este un produs colectiv al echipei PEI, de aceea este semnat de
echipei PEI fiecare membru al echipei PE], indicind functia.

Consultarea PEI trebuie sé fie consultat cu parintii si elevul. Parintii confirma consultarea

parintilor/ PEI prin semniturd. In cazul in care périntii sau elevul refuz consultarea
reprezen- PEL, se va face inscriptia respectiva, urmati de semndtura acestora.
tantilor legali, Situatia respectiva se va prezenta spre examinare si decizii Comisiei/
copilului in consiliului pentru protectia drepturilor copilului din cadrul autoritatii
procesul de tutelare.

elaborare/ Procesul de consultare se realizeaza in conformitate cu un plan apro-
realizare/ bat de directorul institutiei de invatamint.

evaluare a PEI  Informatia privind rezultatele consultérilor se inscrie, in mod obliga-
toriu, in PEI. Planul de consultare a périntilor se anexeazd la PEIL

Monitorizarea Monitorizarea progresului in dezvoltarea elevului se face pe domenii

progresului de dezvoltare si discipline de studiu pe parcursul semestrelor academi-
in dezvoltarea ce, indicatorii de progres inregistrindu-se in tabelul respectiv al PEI la
copilului data identificarii progresului.

La finele fiecdrui semestru, se evalueaza progresul in dezvoltarea elevului.
Rezultatele monitorizarii progresului constituie un temei pentru mo-
dificarea/actualizarea PEI.
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In realizarea PEI este important ca toti specialistii, toate persoanele impli-
cate in asistenta copilului, sd dezvolte un parteneriat constructiv si eficient.
CMI asigura asistentd metodologica echipei PEI.

'A 1. Fiecare pereche primeste un pachet de fise pe care sint scrise informatii
despre un copil. Perechea urmeaza sa selecteze din ele acele informatii,
pe care le considera nerelevante in planificarea si organizarea proce-
sului PEL

,O h Elevul Vasile P., 9 ani, clasa a I1I-a

Date despre mediul familial:

Copilul provine din familie cu mama solitara. Din cauza conditiilor
precare, copilul locuieste cu nasii lui de botez, fiind crescut de acestia
inca din primul an de viatd. Mama {i creste singura pe fratii sai, 2 surori
gemene, cu virsta de 6 ani si un frate la gradinita.

Copilul se bucurd din plin de implicarea atit materiald, cit si afectiva a
nasilor sdi in cresterea si educarea lui, acestia neavind copii.

Elevul cu greu face fata cerintelor scolare, avind o motivatie slabd la
invdtdturd, inregistreaza rezultate slabe la invataturd, atingind cu greu
standardele minime de performanté la disciplinele din aria curricu-
lard: limbd, comunicare si stiinte socioumanistice, iar la matematica
si stiinte nu reuseste sd faca fata obiectivelor curriculumului general.
Elevul cunoaste cifrele, face operatii de adunare si scadere in concen-
trul 0-20, utilizind material concret. Poate folosi calculatorul in efec-
tuarea operatiilor cu numere mai mari de 20. Nu percepe semnificatia
operatiilor de inmultire si impartire.

In cadrul colectivului clasei, iese mereu in evidentd cu brutalitate (alter-
catii, injurii, neindeplinirea unor sarcini, vorbeste neintrebat, distrage
atentia colegilor). Temele orale si cele scrise sint efectuate, de cele mai
multe ori, cu superficialitate.

Dezvoltarea senzorial-perceptivd: percepe difuz materialul de invatare,
reprezentarile fiind greu de actualizat;

Nivelul dezvoltdrii psihomotricitatii: slaba coordonare a miscarilor vo-
luntare, care ii determina nervozitatea si dezorganizarea comportamen-
tului (stereotipii comportamentale); slabe reprezentéri spatiale (nu poa-
te aranja corect in pagina caietului, nu percepe detaliile, nu utilizeaza
corect notiunile spatiale); atestd dificultati de comunicare a atitudinilor,
sentimentelor si emotiilor.

Memoria este de scurtd duratd, de tip mecanic.
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Imaginatia: pasiva, involuntard, predominant de tip reproductiv.

Limbajul: vocabular sdrac, exprimare greoaie; cu greu poate exprima un
mesaj coerent oral, cit si scris. A reusit sa invete toate literele alfabetului,
dar citeste silabisind.

Atentia: prezintd dificultati de concentrare si stabilitate a atentiei volun-
tare. Cimpul, volumul atentiei este redus. Cel mai mic zgomot ii distrage
atentia, nu se poate concentra decit pentru o perioada scurta de timp,
fiind incapabil de a duce la bun sfirsit sarcinile date.

Comunicare si relationare cu cei din jur: in clasa nu are prieteni, comu-
nica episodic, doar cu baietii care 1i incurajeaza brutalitatea in raport
cu altii. Relatiile cu nasii sint marcate de cerintele manifestate de copil,
fara a accepta careva obligatii. Refuzd sd comunice cu mama biologica,
manifesta ostilitate fatd de surori si fratele mai mic.

9 1. Cetip de curriculum ati propune pentru disciplinele scolare, conform
Planului-cadru de invitimint?
2. Precizati adaptarile necesare pentru asigurarea incluziunii educa-
tionale a copilului.
3. Schitati un plan de pregatire a tranzitiei copilului de la treapta prima-
rd la treapta gimnaziala.

Consiliului profesoral al institutiei. PEI aprobat se pastreaza in dosarul
personal al copilului pe toata perioada scolaritatii acestuia.

0 PEI elaborat, coordonat cu CMI, se examineazd si se aprobd in sedinta

Responsabili de realizarea PEI sint toti specialistii. Fiecare specialist asis-
ta copilul, in domeniul respectiv de competentd, in procesul educatiei in-
cluzive. Pentru asigurarea realizarii eficiente, fiecare membru al echipei
PEI are acces la PEI aprobat (i se pune la dispozitie o copie).

Monitorizarea/revizuirea/actualizarea PEI

Monitorizarea PEI constituie o activitate inerentd a procesului PEI. Pro-

cesul de monitorizare tine, in mare parte, de competenta administratiei

institutiei si a CMIL.

Monitorizarea PEI se realizeaza continuu, in special, la etapele de elabora-

re si realizare a PEL, avind drept obiective urmatoarele:

o Stabilirea conformitatii PEI cerintelor educationale speciale ale copilu-
lui;
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o Estimarea nivelului de relevanta a PEI;

o Relevanta distribuirii rolurilor in procesul de elaborare si realizare a
PEL

o Identificarea unor blocaje/impedimente in realizarea PEI si a solutiilor
pentru inlaturarea acestora;

o Precizarea impactului realizdrii PEI asupra dezvoltarii copilului (pro-
gresul in dezvoltarea copilului);

o Revizuirea/actualizarea PEL.

Toti membrii echipei PEI au responsabilitati de monitorizare a PEI in dome-
niul concret de asistenta a copilului. In rezultatul monitorizarii PEI acestia
urmeaza sa facd concluzii asupra eficientei strategiilor de interventie in
domeniul respectiv. Rezultatele monitorizarii PEI se examineaza periodic
in cadrul CMI, care decide asupra modificarii/actualizarii PEL.

PEI se revizuieste/actualizeaza periodic, de regul:i, semestrial. In urma re-
vizuirii/actualizarii, pot fi modificate/actualizate anumite compartimente
ale PEI, in functie de rezultatele evaluarii elevului.

In rezultatul revizuirii PEI, nu este necesar a elabora (scrie) un nou PEIL.
Modificérile operate, aprobate de CMI, se anexeaza la PEI al elevului, cu
indicarea datei si a numarului procesului-verbal in care este consemnatd
decizia respectiva.

Tabelul 6.5. Exemplu de completare a PEI in rezultatul revizuirii

Modificari PEI
Elevul: Clasa:
C ti tul
ompartimentu Modificirile operate
PEI
Compartimentul 2. 1. Sesuplimenteazd cu informatia privind evalua-
»Date privind rea medicali:

evaluarea copilului Sursa de informare: medicul de familie

- Domeniul: sédnéitate

- Data: 24 octombrie 2015

- Rezumatul concluziilor: In contextul di-
agnosticului, copilul urmeaza sa fie inca-
drat, pe durata a 30 de zile, in program de
medicatie. In aceastd perioada se recoman-
dd evitarea suprasolicitérii elevului.
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Compartimentul 7. 1. Se modificd tipul de curriculum la disciplinele:
»Discipline de studiu” - Limba si literatura roméana: de la CM la CA
- Geografie: dela CAla CG
- Istorie: dela CAla CG

Compartimentul 9. 1. Se anexeazd modificérile de curriculum la lim-
ba si literatura romana

Compartimentul 10. 1. Se completeazd cu ,Evaluare medicala in de-
»Evaludri” cembrie 20157
Presedinte CMI

In mod obligatoriu, parintii/alti reprezentanti legali ai copilului vor fi
implicati, informati despre modificdrile operate in PEI in rezultatul revi-
zuirii/actualizarii.

6.5. Adaptari curriculare

Adaptarile curriculare reprezintd corelarea curriculumului general cu

Q posibilitatile copilului/elevului cu cerinte educationale speciale, din per-
spectiva finalitatilor procesului de integrare/incluziune scolara si sociald
a acestuia.

Un curriculum nu este mai bun sau mai rau decit altul, ci doar aplicabil sau
nu, adecvat sau nu unui scop precis si unui context determinat.

Fiecare componenta curriculard poate fi adaptata prin:

o Eliminarea (excluderea) unor competente, continuturi (unitati de con-
tinut) pe care elevii cu CES le insusesc cu dificultate sau nu le insusesc
deloc. Aceeasi abordare se poate aplica si cu referire la planul de inva-
tamint, din care pot fi excluse unele discipline scolare, pe care elevii nu
le pot insusi.

o Comasarea la nivel de curriculum sau plan de invitdmint, altfel spus,
integrarea la maximum a doua sau mai multor discipline, cum ar fi
geografia-biologia, matematica-fizica, istoria-geografia sau in cadrul
unei discipline (competente, continuturi). Integrarea disciplinelor poa-
te fi partiald, selectind subiectele cele mai indicate. Imbinarea se poate
realiza atit la nivel de competente, cit si la nivel de materii de studiu, de
subiecte apropiate sau inrudite.

o Extensiunea, prin care se intelege aplicarea unor tehnici suplimen-
tare de insusire a materiei, prin folosirea unor limbaje alternative de
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comunicare (pentru copiii cu dizabilitati senzoriale). Extensiunea nu
presupune formarea unui numar mai mare de competente decit cel
indicat in curriculumul de bazi, nici un volum sporit de continuturi
(teme, opere, materie lingvistica etc.).

e Diversificarea tehnologiilor educationale.

Desigur, in procesul adaptdrii/modificarii curriculumului, pot fi imbinate
diverse tipuri. De exemplu, modificind un curriculum prin eliminare, ine-
vitabil vom realiza si diversificarea tehnologiilor educationale, iar la nece-
sitate, in functie de situatia elevului, vom opera si cu extensiunea.

1. Model de adaptare curriculara la nivel de subcompetente (comasare,
eliminare) (dupa T. Cazacu, M. Hadirca, Adaptdri curriculare si evalu-
area progresului scolar in contextul educatiei incluzive)

Geografia, clasaa VI-a

In clasa a VI-a sint previzute mai multe subcompetente care pot fi formate
prin diferite unititi de continut. In temeiul unei informatii, pot fi folosite
citeva subcompetente, in functie de potentialul elevului cu CES. Varianta
prezentatd oferd un exemplu de imbinare a trei subcompetente, fiind selec-
tate numerele 1, 5 i 6, mentionind ca subcompetenta nr. 1 are tangente cu
disciplina limba romand. Aceste subcompetente se pot forma pe parcursul
mai multor ore (sau, dimpotriva, - mai putine), in functie de situatia con-
creta a elevului/elevilor din clasa respectiva.

Subcompetente (S):

S,: Comunicarea corecta in limba matern3, cu utilizarea adecvati a terme-
nilor geografici.

S.: Citirea si interpretarea hartii tematice la caracterizarea componentelor
naturii continentelor.

S,: Identificarea relatiilor dintre componentele naturale specifice conti-
nentelor.

Pentru unele categorii de elevi, formarea S, poate crea anumite dificultati,
deoarece termenii sint multi si dificil de memorat. De aceea, S, poate fi
modificata, insusind doar termenii-cheie (eliminare), in viziunea profe-
sorului de geografie, luind in considerare dizabilitatea elevului concret.
Pentru o memorare usoard, rapida si de duratd, pot fi aplicate metode de
memorare eficientd, cum ar fi:

e asocierile cu ceva cunoscut;

e analiza structurii cuvintului (subecuatorial< sub+ecuator) etc.
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Analizind S.siS, observam ca, in mare parte, este vorba cam de aceleasi
lucruri, de aceea (in cazul cind profesorul considera ci identificarea rela-
tiilor este dificild) S, poate fi simplificata/exclusa (eliminare), cu atit mai
mult cd siin S, (cu un pronuntat caracter practic), de asemenea, este vorba
despre acelasi aspect — componentele naturii continentelor.

Astfel, profesorul examineazd cu atentie fiecare subcompetentd,
raportindu-le la potentialul intelectual al elevului.

2. Secventd de Curriculum modificat, prin eliminarea unor subcom-
petente si continuturi la matematica

Competente:

C,: Cunoasterea si utilizarea conceptelor specifice matematicii.

C,: Dezvoltarea capacititii de explorare/investigare matematica.

C,: Formarea capacitdtii de a comunica, utilizind limbajul matematic.

C,: Dezvoltarea interesului si motivatiei pentru studiu.

Tabelul 6.6. Secventd de Curriculum modificat

Subcompetente Exemple de activititi de invitare

1. Cunoasterea si utilizarea conceptelor specifice matematicii

o sd scrie, sd citeascd numerele natu- ¢ ex. joc de recunoastere prin obiecte,

rale in concentrul 0-100 desene ale numerelor
o s efectueze operatii de adunare e ex. de numdrare din 1 in 1, cu sprijin
si scadere in concentrul 0-10 cu de obiecte
obiecte o ex. de adunare si scidere a numerelor,
o s efectueze operatii de adunare si verificarea cu ajutorul obiectelor
scadere pina la 100 « ex. pe calculator

* sd efectueze operatii de inmultire, , 5ot educational cu adunare si scidere

utilizind calculatorul ae T
o ex. de exersare a tablei inmultirii, uti-

e sd recunoasca forme plane si forme  |izind calculatorul
spatiale si s clasifice dupa forma,

< . « identificarea formelor geometrice in
madrime, culoare obiectele date

modele
o si stabileasca pozitii relative ale

. . : e jocuri pe calculator
obiectelor in spatiu

e ex. joc de pozitionare a obiectelor in
spatiu (stinga-dreapta, interior, exteri-
or, sus, jos)

e sd cunoasci orele fixe pe ceas

e ex. joc de recunoastere a orei exacte pe
ceas
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2. Dezvoltarea capacititii de explorare matematicd

o sa sesizeze asocierea dintre o ex. de identificare a elementelor unei
elementele a doud categorii de multimi
obiecte, desene

3. Formarea si dezvoltarea capacitditii de a comunica, utilizind limbajul
matematic

o sd verbalizeze, cu ajutor, o ex. de exprimare cu voce tare a etape-
modalititile de calcul folosite lor de calcul

4. Dezvoltarea interesului si a motivatiei pentru studiu

» sd manifeste disponibilitate si e jocuri cu numere
placere pentru studiu

Continuturile invatarii:

- Numere naturale de la 0-100, 0-1000

- Adunarea si sciderea numerelor naturale in concentrul 0-10
- Tnmulgirea numerelor naturale, utilizind calculatorul

- Figuri geometrice: triunghi, patrat, cerc, dreptunghi

- Impér‘girea numerelor naturale, utilizind calculatorul

- Unitéti de masurd: metru, litru

- Unitati de timp: ora, ziua, luna, anul

Date generale:

Ionel a fost plasat in Scoala-internat speciala pentru copii cu dizabilitati
locomotorii in septembrie, in clasa I. S-a aflat acolo 2 ani.

Copilului ii este atribuit gradul de severitate accentuat.

Diagnostic: Malformatie congenitala cerebrala. Hidrocefalie congeni-
tald internd. Tetrapareza flascd. Retard psihoemotional si verbal mo-
derat.

In rezultatul evaluirii complexe a dezvoltirii, specialistii au constatat:
Logopedul: Limbajulla nivelul propozitiei. Vocabularul pasiv. Capacitati
intelectuale reduse. Abilitétile scolare nu sint formate. Tulburari speci-
fice ale limbajului, vocabularului (nedezvoltarea vorbirii gr. I, dislalie).
Psihologul: Contactul productiv partial accesibil. Operatiile de gindire
subdezvoltate. Se determina nivelul dezvoltarii intelectuale corespunza-
tor retardului mental moderat.

Vi
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Psihoneurologul: Malformatie congenitala cerebrala. Hidrocefalie con-
genitald. Retard mental mediu. Tetrapareza flasca (fard vigoare, lipsit de
energie).

Caracteristici ale copilului: Deprinderile de autoservire sint formate.
Colaboreaza cu interes, urmeaza instructiunile. Sarcinile ce nu le poate
realiza de sine statator le realizeaza prin imitare (din prima sau a doua
oard), nu manifesta initiativa. Se implica in viata colectivului de sine
statator doar la solicitarea cadrului didactic.

Observatii: Raspunde la intrebari cu un cuvint, foarte rar prin propozi-
tii simple. Nu pune intrebéri, nu manifestd interes pentru cértile propu-
se. Nu numeste literele, cifrele din imagini. Numara pind la 10 cu erori.
Confunda denumirile culorilor. Cu imagini tip LOTO suprapune corect
culorile. Nu cunoaste denumirea figurilor geometrice. Pe imagini nu
face deosebire dacd copilul plinge sau ride. Capacititile de generaliza-
re (animale, fructe, legume) nu sint dezvoltate. Gindirea este concreta.
Memoria este de lunga duratd, dar mecanicd. Vocabularul este sdrac, pe
fundal de dezvoltare a vorbirii.

Atesta deficit in dezvoltarea intelectuald. Activitatea cognitiva dimi-
nuata.

Date despre familie: Ionel provine dintr-o familie completd, care creste
si educa 2 copii. Sora mai mica are 2 anisori. Parintii sint responsabili,
isi iubesc mult copiii, sint ingrijorati de starea sanatatii lui Ion. Relatiile
dintre membrii familiei sint bune, copiii sint prietenosi, se simt bine
impreuna.

Este o familie fara vicii sociale.

In vara anului 2011, Ionel a fost reintegrat in familie, iar de la 1 septem-
brie, a fost inmatriculat in institutia educationald comunitara, in clasa
a Ill-a.

@ 1. Analizati cazul lui Ionel. Propuneti tipul adaptarilor de curriculum la
limba si literatura romand/matematicé pentru elev;

2. Elaborati o secventd de curriculum individualizat la limba si literatura
romana/matematica pentru elev.

In procesul de proiectare a adaptarilor curriculare, invititorul/profeso-
rul poate opera cu scara curriculard. Scara curriculard reprezintd o stra-
tegie didactica de diferentiere si adaptare scolara a activitétilor de instru-
ire la capacitatile si necesitétile specifice de invatare ale copiilor cu CES.
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Procedura constd in cresterea (pentru copiii supradotati) sau diminuarea
(pentru copiii cu probleme de invatare) de catre profesor a gradului de di-
ficultate in indeplinirea unei sarcini de lucru necesare de efectuat pentru
insusirea sau consolidarea unei achizitii scolare.

Exemplul de mai jos al ,,scarii curriculare” aratd cum poate fi ,,coboritd”,
prin descrestere, o cerintd sau o sarcind de lucru pind la un nivel minim
al capacitétilor si necesitatilor individuale de invatare ale elevului si aduce
o mai mare claritate asupra intelegerii faptului cum putem sa adaptam
lucrul pe care trebuie sa-1 facé elevul conform puterilor, necesitatilor, in-
tereselor individuale precum si a capacitatii individuale de concentrare a

acestuia.

Timpul alocat sarcinilor ar trebui sé fie flexibil si adaptat necesitatilor fi-

ecarui elev.

Exemplu de aplicare a scdrii curriculare:

- Intrebarea Adaptarea sarcinii

Daca nu,
poate

Daca nu,
poate

Daca nu,
poate

Daca nu,
poate

Daca nu,
poate

Daca nu,
poate

1. Elevul poate sd indeplineasca
aceeasi sarcind la fel ca si cole-
gii?

2.Elevul poate sa faci aceeasi
activitate, dar cu asteptéri adap-
tate?

3.Elevul poate sé facd aceeasi
activitate, dar cu asteptéri
adaptate si cu ajutorul unor
materiale didactice?

4. Elevul poate sa faca o activitate
similara, dar cu asteptari mai
mici?

5.Elevul poate sa facd o activi-
tate similard, dar cu materiale
didactice adaptate?

6.Elevul poate sé facd o activitate
diferitd sau paralela?

7.Elevul poate si facd o activitate
practicé si functionald cu aju-
tor?

Sa scrie o dictare din 40-50 de
cuvinte.

O dictare cu cuvinte mai putine.

S copieze un text scris cu litere
mai mari dintr-o fisd de lucru.

Sé scrie un sir de cuvinte care
sint functionale si din mediul
zilnic al elevului.

S indeplineascd un exercitiu
de verificare a ortografiei pe
calculator.

Sa invete un program de scriere
pe calculator, prin care sa-si
verifice ortografia cu ajutorul
dictionarului.

Sa se joace cu niste cuvinte-
puzzle sau sa rezolve o integrama
cu ajutorul unui coleg.
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Aceasta scara curriculara in sapte trepte sugereaza ca orice sarcind de lu-
cru sau gradul de dificultate al acesteia, precum si gradul de ajutor necesar
de acordat elevului la indeplinirea sarcinii respective, pot fi simplificate
si trebuie ajustate, pentru a veni in intimpinarea unor multiple necesitati
individuale ale elevului.

6.6. Adaptarea mediului educational

Crearea unui mediu scolar sigur si prietenos este o conditie iminenta pen-

Q tru asigurarea succesului incluziunii educationale a copiilor cu cerinte
speciale si a performantelor lor academice si sociale. Acest lucru devine si
mai important in cazul copiilor cu dizabilitati.

Citeva din consideratiile esentiale privind adaptarea mediului sint:

e Asigurarea unui mediu sigur si accesibil prin eliminarea barierelor ar-
hitecturale, pragurilor, aglomerérii obiectelor de mobilier si nu numai,
prin constructia pantelor de acces si instalarea barelor de sprijin;

o Potrivirea/adaptarea corespunzatoare a luminii, nivelului de zgomot,
ventilatiei etc.;

o Adaptarea mobilierului in sensul adecvirii acestuia la particularitatile
copiilor, al oferirii unor piese de mobilier confortabil si atractiv in sala
de clasa, astfel incit mediul sa fie primitor si placut;

o Accesibilizarea dotarilor, echipamentelor, altor resurse educationale.

Principiile de bazd ale adaptarii mediului scolar la necesitatile copiilor cu
dizabilitati derivd din modelul social al abordérii dizabilitatii si se focu-
seazd pe proiectarea mediului in felul in care acesta sd nu creeze bariere
pentru participarea si activitatea copiilor. Principalele caracteristici ale
unui astfel de mediu sint: siguranta, accesibilitatea, convenienta, flexibili-
tatea, adaptabilitatea, durabilitatea, lejeritatea in utilizare.

Se va tine cont de urmatorul fapt - chiar si un mediu incluziv in cel mai
inalt grad, nu va putea raspunde intotdeauna necesitatilor tuturor copiilor.
Cu toate acestea, mediul proiectat si adaptat, care ia in considerare marea
diversitate a indivizilor, va elimina, pe parcurs si in proces, barierele in
calea participarii lor. Este important ca mediul educational sa fie accesi-
bil pentru copiii cu diferite probleme de dezvoltare: fizice, senzoriale sau
intelectuale. Principiile mentionate sint, in esentd, fundamentale pentru
conceptul stabilirii comunitétii educationale durabile.

Conceptul mediului incluziv se refera si la alte elemente decit propriu-
zis accesibilizarea mediului fizic. De exemplu, crearea spatiilor care
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stimuleaza activitatea intelectuala. Spatiile de invatare cu pereti goi, banci

asezate in rinduri orientate spre biroul profesorului si tabla intunecata din
fata clasei nu sint stimulative si favorabile procesului de invitare. Sint re-
comandate:

materialele informativ-intuitive afisate pe peretii clasei, care sa stimu-
leze interesul si activitatea mintald;

ferestre mari, care permit iluminarea naturald ampld a spatiilor de
invatare, creeaza starea de bine;

banci, birouri asezate in cerc, in format care stimuleaza discutiile, dez-
baterile;

echipamente, dispozitive tehnologice auxiliare, care sa faciliteze
invatarea si comunicarea etc.

In conformitate cu Ghidul UNESCO - Imbritisind diversitatea. Set de
instrumente pentru crearea mediilor incluzive, prietenoase invdtdrii', me-
diul educational - formal si nonformal - trebuie sd fie prietenos invatarii,
ceea ce inseamna ca este prietenos copiilor, dar si invatétorilor, pentru ca
acestia alcatuiesc o comunitate educationald integrala.

Care clasd credeti cd este incluzivd si prietenoasd invditdrii?

CLASA A. O clasa de patruzeci de copii care stau in bdnci de lemn, asezate
in rinduri perfecte. Copiii au cértile si caietele deschise in fata lor, pixurile in
miini. Invititoarea, cu spatele la copii, copiazi pe tabli un text din manualul
de clasa a Ill-a, privind des in carte ca sd se asigure cé o face corect. Biietii, care
stau in rindul din dreapta, copiaza in caiete ceea ce scrie invatatoarea pe tabla.
Fetele, care stau in rindul din stinga, asteapta ca invatatoarea si se deplaseze
cumva, s isi schimbe pozitia, astfel incit sa poatd vedea ce e scris pe tabld si
s copieze textul in caiete. In timp ce scrie, invititoarea intreaba ,Voi copiati
textul?” Toti copiii raspund: ,,Da, doamna invatitoare”.

CLASA B. Doui grupuri de copii sint asezati pe podea in doud cercuri. Am-
bele grupuri sint mixte, constituite din fete si baieti. Invititoarea predi copi-
ilor de clasa a I1I-a tema Formele. Intr-un grup, copiii vorbesc despre cercuri.
Invititoarea le-a aritat copiilor niste obiecte rotunde comune, pe care le-a ce-
rut copiilor sa le aducé de acasd. Copiii examineazd aceste obiecte, dupa care
lucreazd impreuna ca sé faci o listd a altor obiecte care au forma circulara.

In celdlalt grup, copiii ruleaza ziare care arata ca niste bastoane lungi.
Invatatoarea numeste cite un copil care vine in centrul cercului si pune ,,ba-
gheta” pe podea, incepind sd formeze un triunghi. O fetita cu deficiente de auz

1

Embracing Diversity: Toolkit for Creating Inclusive, Learning-Friendly Environments.
UNESCO, 2005 http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001375/137522e.pdf
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aadaugat ,bagheta” sala triunghi si a zimbit invatatoarei. Dinsa i-a zimbit si i-a
spus ,Foarte bine!”, asigurindu-se ca fetita ii vede buzele cind ea a pronuntat
aceste cuvinte. Un parinte, care s-a oferit voluntar la clasa pentru o saptdmind,
o mingiie pe brat pe Lenuta, apoi se intoarce ca sa ajute un alt copil care este
confuz in legaturd cu locul si modul plasarii ,,baghetei” pentru a construi o

forma noua.

Tabelul 6.7. Caracteristici ale mediului de invatare

Aspecte care

creeaza mediul

Abordarea

Abordarea
incluziva

Relatiile

Cine se afla in
clasa?

Aranjamente de
mediu

Materiale
didactice/de
invatare

Resurse

Evaluare

traditionala

Distantate

Invatatoarea st in fata
copiilor, la distanta de
acestia, uneori — cu spatele
la ei

Invatitoarea si copiii
care par sd aibd abilitati
similare

Piese de mobilier (bdnci,
scaune) identice in fiecare
clasa

Toti copiii asezati in banci
Fetele de o parte a salii de
clasi, baietii — de cealaltd

Manuale, caiete, tabla

Invatatoarea
interactioneazd cu copiii
fara a folosi materiale de
invitare aditionale

Evaluari standardizate, de
reguld, in scris

Prietenoase si calde
Invititoarea se afla linga/
printre copii, le zimbeste si le
apreciaza eforturile

Périntii sint implicati in
procesul educational

Invatatoarea, copiii cu diferite
abilitéti, alte persoane (parintii)

Aranjamente diferite

Fetele si baietii stau impreuna:
la mese, in cercuri pe podea, in
alte formate

O mare varietate de
materiale, folosite pentru
diferite discipline scolare,
confectionate din cele mai
uzuale obiecte: ziare, postere,
marionete, alte obiecte din
viata cotidiand

Invititoarea planificd cu o zi
inainte activitatea la clasa. Ea
implicé copiii prin faptul ca le
cere sa aduca de acasa obiecte
ajutdtoare (si acestea nu costa
nimic!)

Evaludri autentice

Observarea, analiza rezultatelor
activitatii copiilor, aprecierea
permanenta, incurajarea etc.
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In conditiile in care exist3 atit de multe diferente intre copiii cu diverse ni-
veluri de dezvoltare, diferite interese, diferit potential etc., trebuie s existe
tot atitea moduri de invétare, strategii didactice variate si, foarte impor-
tant, atitudini si abordari individualizate. Or, copierea de pe tabla si alte
atare forme de lucru la clasa perimate nu mai pot fi considerate metode
eficiente de predare-invitare.

In acelasi timp, trebuie si fim constienti de faptul ci a preda la clasa in care
sint inclusi copii cu diferite niveluri de dezvoltare este o adevératd provo-
care pentru cadrul didactic si niciun curs de formare nu va oferi solutiile
pentru toate cazurile. Invititorul urmeaza si invete permanent din obser-
varea copiilor, din schimbul de experiente, cunoasterea bunelor practici,
explorarea diferitor resurse. In acest sens, mediul de invitare va fi constru-
it in asa fel, incit sa predispuna, sa incurajeze, sa stimuleze si sa motiveze.

Mediul incluziv de invitare genereaza numeroase beneficii pentru toti

subiectii implicati. Astfel, cei mai avantajati sint copiii, cei pentru care se

creeazd, in principiu, atmosfera prietenoasa invatarii.

Copiii:

» devin mai increzdtori si isi consolideaza respectul de sine prin faptul cd
invatd sd ii respecte pe ceilalti;

e se mindresc cu ei insisi si realizérile lor;

» invata cum sd invete independent atit la scoala, cit si in afara acesteia;

» invatd cum sd interactioneze in mod activ cu semenii si cu profesorii;

A A

» isi imbunatatesc abilititile de comunicare si invaté si se bucure de a fi
cu alti copii care sint diferiti;

o invatd, inclusiv, modul de a fi sensibil si a se adapta la diferente;

o 1invatd cd este normal sa fii diferit de altii;

o invata impreuna si valorificd relatiile lor, indiferent de potentialul si
abilitétile lor;

o devin mai creativi si aceasta imbunatateste invatarea;

» invata sa aprecieze limba materna, cultura si traditiile;

o devin mai pregatiti pentru viata.

0 1. Schimbarea, trecerea de la scoala/clasa traditionald la cea in care me-
diul este incluziv si prietenos invatéarii este un proces, nu un eveniment
sau un act singular.
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Aceasta nu se intimpla peste noapte. Este nevoie de vointa, timp, oa-
meni dedicati, care colaboreazi. In rezultat, se creeazi beneficii pentru
profesionisti si, ce e mai important, pentru copii, familii §i comunitate.

1. Apreciati, cu puncte de la 51a 0, caracteristicile mediului de invatare la
= clasd, din perspectiva incluziva, in institutia Dvs. (clasa la care sinteti
diriginte sau la oricare alta clasd).

Aspecte Aprecieri

care creeaza Caracteristici recomandate
mediul 5 3121

Relatiile Prietenoase si calde.
Invatitoarea se afla lingd/printre copii, le
zimbeste si le apreciazd eforturile.
Périntii sint implicati in procesul
educational.

Cineseafli Invitatoarea, copiii cu diferite abilititi,
in clasa? alte persoane (parintii).
Aranjamente Aranjamente diferite.

de mediu Fetele si baietii stau impreund: la mese, in
cercuri pe podea, in alte formate.

Materiale O mare varietate de materiale, folosite
didactice/de pentru diferite discipline scolare,
invitare confectionate din cele mai uzuale obiecte:

ziare, postere, marionete, alte obiecte din
viata cotidiana.

Resurse Invititoarea planificd cu o zi inainte
activitatea la clasa. Ea implica copiii prin
faptul ca le cere sd aducé de acasa obiecte
ajutatoare (si acestea nu costd nimic!).

Evaluare Evaluari autentice.
Observarea, analiza rezultatelor activitatii
copiilor, aprecierea permanentd, zimbetul
etc.

2. Formulati recomandari pentru imbunitétirea mediului incluziv la
clasd si argumentati necesitatea acestora:

Recomandarea Argumentarea necesitatii
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Figura 6.2. Elementele mediului educational incluziv, prietenos invatarii

MEDIUL
INCLUZIV,
PRIETENOS
INVATARII
bazat pe viziuni
si valori
impartasite

e 1. Analizati schema de mai jos si explicati cele 5 roluri ale profesorului la
clasd, din perspectiva abordarii individualizate a copiilor cu CES:

Analiza initiala ¢
Profesor-proiectant
— :
Adaptari de curriculum

Profesor- Profesor-facilitator
al relatiilor

dintre/cu elevii

cercetator
de curriculum

Feedback Profesor-antrenor Profesor-mediator

(coaching) al elevilor lal elevilor in procesul
in procesul de invitare de cunoastere
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10.
11.

12.

13.

14.
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ANEXE
ANEXA1
Procesul PEI

Evaluarea initiald a dezvoltarii copilului
Examinarea dosarului copilului
Observarea spontana si dirijatd a copilului

Convorbiri individuale si de grup cu copi-
lul, parintii, specialistii care il asista

Probe curriculare

Teste (de motricitate, psihometrice etc.)

.

Evaluarea complexa a dezvoltarii copilului
Stabilirea nivelului de dezvoltare a copilului
prin evaludri in domeniile: psihologic, peda-
gogic, logopedic medical si social
Identificarea necesitétilor speciale de dezvol-
tare a copilului

Realizarea PEI

Distribuirea PEI (personalului
didactic, altor specialisti), in-
formarea elevului si a parintilor
Actiuni de realizare a PEI
Evaluarea/monitorizarea con-

Stabilirea serviciilor si programelor de in- ‘"i tinud a progreselor in dezvolta-

terventie si sprijin, care rispund necesititi- | rea copilului

lor de dezvoltare a copilului . Estimarea eficacitatii strategii-
‘ : lor, tehnologiilor, interventiilor

: in asistenta copilului

Constituirea echipei de elaborare a PEI si . Modificarea/schimbarea/con-

repartizarea sarcinilor i cretizarea finalitatilor, strategi-

Desemnarea echipei PEI ! ilor, tehnologiilor

Definirea rolurilor si responsabilitétilor 4..5 l

Stabilirea principiilor si a strategiilor delucru !

Ath'IVIF?l'gl de C(?laborare (inclusiv cu copilul si i Revizuirea gi actualizarea PEIL

parintii acestua) X Distribuirea PEI (personalului
l i didactic, altor specialisti), in-

Elaborarea PEI i formarea elevului si a parintilor

. . fss i Actiuni de realizare a PEI
Identificarea punctelor forte si a necesitdtilor va;luarea/monitorizarea con.
;levulul il <af i tinua a progreselor in dezvolta-
rogramarea serviciilor care urmeazi a ! R

prestate : rea copilului

Precizarea unor caracteristici specifice copi- |

lului :

Stabilirea modului de parcurgere a discipli- i

nelor de studii !

Specificarea adaptérilor necesare (ambien- |

tale, pedagogice, de evaluare a rezultatelor |

scolare) <+

Stabilirea finalitdtilor de invatare, a strategi- P

ilor/tehnologiilor didactice si de evaluare la
disciplinele de studiu

Planificarea evaluarilor

Precizarea activitatilor de pregitire a tranzitiei

171




Vi

172

ABORDAREA INDIVIDUALIZATA S| ADAPTARILE CURRICULARE

ANEXA 2
Raport de evaluare complexa a dezvoltarii copilului
Nr. din 25.10.2014

I. Date generale despre copil

Numele, Prenumele: XXX Ilie
Data, locul nasterii: 19.09.2007, or. XXX
Domiciliul: str. XXX, nr. XXX, ap. XXX

Institutia de invatdmint: XXX

Clasa/grupa: a I[I-a

II. Date despre familia copilului (parinti, frati, surori) si reprezentantii legali

Mama: XXX Tata: XXX

Data nasterii: xxx. 1977 Data nasterii: xxx. 1974

Studii (incomplete, gimnaziale, profesionale, |Studii (incomplete, gimnaziale,
superioare): profesionale profesionale, superioare): superioare

Locul de muncé/ocupatie: operator Locul de munca/ocupatie: inginer

Frati, surori (nume, prenume, virsta):

sord, XXX, 13 ani, elevd in clasa a VI-a, L. T. XXX

III. Conditii de viata a familiei (descriere succinta)

Date relevante despre climatul familial, relatiile dintre membrii familiei:

Climatul familial se caracterizeaza drept favorabil, bazat pe intelegere si dragoste, respect
reciproc. Relatiile dintre membrii familiei sint pline de afectiune. Périntii sint apreciati
de prieteni si cunostinte ca parinti responsabili, ce manifesta dragoste, grija fatd de copii.
In educatia copilului participa atit mama, cit si tata, dar implicarea mamei este una do-
minantd (mama este partial angajatd in cimpul muncii, tatal asigura material existenta
familiei).

Date relevante despre resursele familiei, situatia economica, locuinta:

Conditiile de trai ale familiei sint satisfacatoare. Familia dispune de o locuintd proprie
(casa la sol), avind conditii bune de trai. Copiii au spatiu personal, au create conditii de
joaca adecvate virstei, la fel, au create conditii fizice pentru a studia, a pregiti temele.

Date relevante despre familia extinsa:

Copiii au bunici de pe mama si tatd, mentin relatii apropiate cu acestia. In cresterea si
educarea lui Ilie, familia este ajutatd mult de catre bunica din partea mamei. Buneii lo-
cuiesc separat de parintii copilului.
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IV. Date privind starea sanatatii

Date despre dezvoltarea copilului/anamneza (sursa - discutia cu ma

Pina la virsta de 2 ani si cinci luni, copilul s-a dezvoltat in corespundere cu virsta, dar in
aceasta perioada a suferit o criza epilepticd, dupa care a urmat o perioada de reabilitare
indelungata. Timp de citiva ani copilul a urmat tratamentul recomandat si deja de 3 ani
crizele nu s-au mai repetat, dar s-a péstrat diagnosticul retard mintal.

Diagnoza medicald (sursa): Sindrom epileptic, retard mental (informatii din cartela me-

dicala, confirmate de medicul de familie).

V. Traseul educational (educatie prescolara/scolarizare)

Perioada

De la nastere si pind la data
evaludrii copilul a crescut si
a fost educat in familie.

Denumirea
institutiei/clasa

clasaalIl-a

Momente relevante

In perioada prescolari, copilul nu a
fost implicat intr-un proces educatio-
nal structurat, din motiv cd managerii
institutiilor de invatdmint nu au ras-
puns pozitiv solicitarii parintilor.

VI. Domenii de evaluare

e Dezvoltarea fizica (statut fizic, motorica grosiera, fina, mod de deplasare)

Competente

(cunostinte, capacitati,
deprinderi, atitudini)

Parametrii fizici de dezvol-
tare ai copilului (inaltimea,
greutatea corpului) cores-
pund virstei cronologice.
Ilie se poate deplasa inde-
pendent, incet, uneori poate
pierde echilibrul (cel mai des
in spatiul extern), poate urca
si cobori scarile, poate sta in
pozitie verticald (pentru o
perioadd mai mare are nevo-
ie de suport), se poate aseza/
ridica la masa de lucru inde-
pendent.

Necesitati

Suport in menti-
nerea echilibrului
in diverse activi-
tdti motrice, in
special in spatiul
extern

Formarea de
abilitati de a pu-
tea manipula cu
obiecte mici fara
efort

Recomandari

In mediul educational, dezvoltarea
fizica a copilului si, in mod special,
mentinerea echilibrului, ar fi facilita-
ta de participarea la orele de educatie
fizici, pauze dinamice in timpul
lectiei, alte activitati dinamice, im-
plicarea copilului fiind realizatd prin
diverse exercitii/jocuri:

 migcarea pe trasee conturate;
evitarea de obstacole;
urcarea-coborirea scirilor;
aruncarea i prinderea unui obiect;
aruncarea la tint;

executarea unor diverse actiuni cu
mina dominantd (a bate toba, a
arunca zarurile, a cinta la xilofon,
a Incheia si descheia nasturi, a in-
cheia si descheia fermoare);
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La fel, poate atinge constient
diferite obiecte din incépe-
re, apuca obiecte si arunca,
aprinde si stinge lumina.
Usor apuca obiecte mari,
obiectele mici le apuca cu
efort, la fel cu efort, la cerere,
incearca sa le ordoneze, aran-
jeaza piese de mozaic, mar-
gele, piese mici de incastre,
poate tine creionul in mina,
cu un anumit efort poate tra-
sa linii (haotice). In diverse
actiuni mina dominantd este
cea stinga.

Formarea de abi-
lititi de a tine
ferm creionul in
mind si a trasa li-
nii, colora figuri
geometrice, figu-
rine simple

e manipularea cu jucarii ce-i trezesc

curiozitatea si interesul, atit la cer-
ere, cit si independent (piramida,
turnuletul, matryoshka, incastrele,
cutia postala, mozaic etc.);

e modelajul (lut, plastilina, aluat,

argila etc.);

e manipularea cu diferite obiecte

de dimensiuni mici(margele, pi-
etricele, boabe, seminte etc.);

e ruperea hirtiei;
e manipularea cu creioane de diferite

culori, grosimi;

e trasarea liniilor, colorarea unor fig-

uri simple (geometrice, figuri de
animale cunoscute copilului).

e Dezvoltarea abilitétilor de limbaj/comunicare (limbaj verbal/nonverbal, nivel de

dezvoltare si utilizare)

Competente

(cunostinte, capacitati,
deprinderi, atitudini)

Ilie poate comunica prin lim-
baj verbal simplu, insotit de
gesturi: intelege cererea adre-
sata verbal, dar in combinatie
cu un gest, adesea unul repe-
tat, rdspunde prin gesturi (de
obicei, gest al minii), miscare
a corpului, adreseazi o cerere
prin gestul cu mina, se apro-
pie de obiectul pe care si-l
doreste, uneori il poate numi,
poate urma indicatii verba-
le simple, insotite de gest,
migcare: ,aseaza-te’, ,ridicd-
te’, ,vino aici’, ,pune aici’,
»pune inelele pe axd’, ,,scoate
inelele de pe axd’, ,,pune tele-
fonul pe masd’, ,ia creionul,
deseneazi ceva’; aceste cereri
fiind insotite si de demon-
strarea obiectului.

Necesitati

De a detine abili-
tati de comunica-
re, pentru a-si sa-
tisface necesitatile
de virsta

Recomandari

In mediul educational actual, dez-
voltarea abilitatilor de comunicare
ale lui Ilie ar fi facilitatd de determi-
narea, elaborarea si realizarea unui
program de invatare a abilitatilor de
comunicare a copilului, gindit im-
preund cu pdrintii, logopedul, invai-
tatorul, alti specialisti implicati.

Elaborarea unui program de utiliza-
re a sistemului PECS (comunicarea
prin imagini, pictograme), combinat
sicu comentarii verbale, imbogatirea
vocabularului verbal pasiv si diverse
modalitéiti de aplicare a acestuia.




memorie, gindire etc.)

Competente

(cunostinte, capacitati,
deprinderij, atitudini)

Ilie prezinta interes si se inclu-
de in activitate la propunerea
unor jocuri ca incastrele, con-
structorul. Poate stringe pira-
mida din 5 inele cu imbréacarea
inelelor pe axd, construi un
turn din 5 cuburi, stringe ma-
tryoshka, butoiasul din 5 piese
aleator.

La fel, poate potrivi 4 animale
(iepure, broasca, ciine, pisica)
pe o placé cu caneluri, cu aju-
tor, completeazd un incastru
din 4 figuri (cerc, pétrat, tri-
unghi, dreptunghi), la fel, cu
ajutor, poate diferentia culorile
figurilor (,,d4-mi cercul rosu.”
etc.), integreaza puzzle din 5
piese de lemn, folosind ima-
ginea de desubt cu ajutor din
partea adultului. Ilie cunoaste
denumiri de obiecte de uz per-
sonal, recunoaste cifra 1, 2,
recunoaste litera ,,A”; tine cre-
ionul in min4, cu efort traseaza
linii haotice, se concentreaza
mai bine la obiectul/jucaria
demonstratd decit la cuvintul
pronuntat, dacd nu ii este de-
monstrat si obiectul.

Necesitati

Formarea/dezvolta-
rea de abilitati de a
percepe obiecte de
diferite mirimi, in
numar diferit.

Formarea de abili-
tati de grupare, or-
donare, clasificare,
comparare a obiec-

telor.

Recomandari

Dezvoltarea reprezentarilor ce tin

de caracteristicile obiectelor ar fi

facilitatda prin intermediul §i cu
ajutorul jocurilor, jucariilor ce-i
prezinta interes:

e manipularea (cu  ghidarea

adultului) cu diverse jucarii:

piramida, turnulet, matryoshka,
linii incilcite, bastonase si
betisoare colorate si de diferite
mdrimi, diverse incastre, cuburi
de diferite dimensiuni, seturi
de figuri geometrice de diferite
forme, benzi si cercuri de
diferite culori, puzzle, mozaic;

e gruparea unor obiecte dupa un
anumit criteriu (culoare, forma,
mdrime, cantitate, grosime).

Dezvoltarea abilititilor de grupa-

re, ordonare ar fi oportun sa se re-

alizeze prin actiuni/jocuri de:

e grupare a diferitor obiecte,
jucarii (creioane lungi si rosii,
creioane scurte §i verzi);

e exersarea si implicarea in aran-
jarea obiectelor in sala, incépere;

e stabilirea unor asemanéri si de-

osebiri intre obiecte, jucarii etc.
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e Dezvoltarea cognitiva (nivel de achizitii generale, percepere, orientare, atentie,
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e Comportament socioemotional/relationare (competente sociale, afectivitate,
emotivitate, nivel si mod de relationare cu semenii, persoanele adulte)

Competente
Recomandari

(cunostinte, capacitati,
deprinderi, atitudini)

Necesitati

Ilie accepta prezenta unei persoa- | Dezvoltarea Antrenarea copilului, atit in ca-

ne necunoscute in proximitatea | deprinderilor |drul lectiilor, cit si al recreatiei, in

lui, priveste persoana care se afla | de relationare |activitati extracurriculare:

in apropiere, mentine contactul |sociald pentru |e jocuri sociale, jocuri de rol, jo-

vizual pentru o perioadd scurta de | a-si satisface curi de initiere a unei relatii, de

timp, uneori zimbeste. necesititile de raspuns la o cerere de relatie;

La fel, copilul participa, aldturi de | virsta e interactionarea cu cei din medi-
adult, la efectuarea sarcinii/joc, ul extern (copii, semeni, adulti),
foloseste gesturi pentru a-si face sa initieze o interactiune de co-

cunoscute dorintele. Acceptd ab- municare cu adultul, semenii,

senta mamei, poate fi prezent in copiii;

mediul copiilor fira insotirea pa- e vizitarea parcurilor, specta-
rintelui. Salutd copiii prin gest, in colelor, magazinelor, altor lo-
aceeasi maniera isi ia rimas-bun, curi publice;

acceptd vecinatatea copiilor, pre- e participarea in excursii, in

zintd interes fatd de jocul lor, se viziondri impreund cu colegii

poate apropia de grupul de copii, a unor programe TV, a unor
urmari jocul copiilor, cu dificultate filmulete dezvoltative; partici-

intelege si respectd regulile de joc. parea la matinee, serbari, teatrul

de papusi etc.

e Dezvoltarea comportamentului adaptativ (nivel de adaptare scolara, sociala, nivel
de autoadministrare, influentele de mediu asupra copilului)

Competente
Recomandari

(cunostinte, capacitati,
deprinderi, atitudini)

Necesitati

Dezvoltarea  abili-
tatilor de autode-

Copilul se poate deplasa in-
dependent, uneori in spatiul

Dezvoltarea abilitatilor de autode-
servire ar fi binevenite de realizat

extern, necunoscut, poate
avea dificultati de miscare,
poate pierde echilibrul.

servire in raport cu
virsta (imbrécarea/
dezbricarea,  spi-
larea pe miini, mai
multd independentd
in utilizarea bdii, re-
alizarea toaletei per-
sonale)

prin actiuni ca:

e implicarea si antrenarea copilu-
lui in activitati de realizare a to-
aletei personale, in procesul de
imbracare/dezbracare;

o desfasurarea activitatilor cu co-
pilul in acelasi mod, zi de zi, for-
marea unei rutine in activitati.
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La fel, se poate deplasa sin-
gur pe sciri i in interiorul
casei, clasei, posedd deprin-
derea de a sta la masa, de a
manipula cu obiecte; médnin-
céd independent, se imbraca/
dezbracd asistat de mama,
dar acceptd ajutorul din par-
tea altui adult, utilizeaza baia
independent, cu unele mici
ghidari verbale; foloseste
servetelul pentru a-si sterge
nasul, dacd i se cere; accep-
ta sa se afle intr-un loc ne-
cunoscut; se orienteaza in
spatiul intern, in incépere, in
propria locuintd (cunoaste
unde se afld camera de baie,
bucitdria, camera lui).

Formarea abilitdtilor
de orientare,
deplasare in spatiul
extern (strada,
scoald, magazin, alte
locuri publice)

Dezvoltarea abilitéitilor de orienta-
re in spatiul extern ar putea fi faci-
litata de:

e plimbiri cit mai dese cu insotire
din partea adultului in spatiul
extern — curte, strada;

e vizite la magazinul din apropiere
cu realizarea unor cumpératuri
simple, vizite la postd, piata din
preajma.

(Toate actiunile sd fie insotite de
comunicarea prin simboluri sau
alte semne, in raport cu programul
de comunicare care a fost stabilit,
la fel, si de comentarii verbale, de-
limitarea unor semne de orientare,
de exemplu - casa cu acoperisul
rosu, panoul pe care este desenat
un telefon etc.)

VII. Concluzie generala

UNESCO, 1995)
da V¢ nu?

Cerinte educationale speciale (specificare): dizabilitate mintala (Abordarea

Forma de incluziune (specificare):
totala |:| par‘gialé ocazionald I:I

Planul educational individualizat (specificare):

da nul:l

Servicii de suport
Servicii/forme de Activitati/locul Perioada Specialist/
suport desfasurarii Responsabil

CDS (la clasd/CREI) | Asistenta educationala 2015-2016 CDS/CDS
acordata copilului atit la
clas, cit si in CREI

Suport cognitiv Terapia cognitivd/CREI 2015-2016 CDS/CDS

Asistenta psihologica | Activititi de dezvoltare 2015-2016 Psihologul scolar/
si remediere psihologica/ Psihologul SAP
CREI
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Asistenta logopedica | Activitati logopedice/ 2015-2016 Logopedul SAP
CREI

Terapii specifice de | Activitéti de kinetoterapie/ | 2015-2016 Kinetoterapeutul

dezvoltare CREI SAP

(ludoterapie,

kinetoterapie,

ergoterapie etc.)

Domeniu/i de
reevaluare: toate
domeniile de
dezvoltare

Reevaluare:
Planificata (perioada,
data) V? mai 2016

La solicitare ?

Scopul reevaluarii:
constatarea dinamicii de dezvoltare a co-
pilului, nivelului de realizare/satisfacere a

178

necesitatilor copilului

VIII. Recomandari

Specialisti Perioada .
implicati/ Actiuni/masuri pentru care Resp on.sabll
AP : . de realizare
parinti se stabilesc
Recomandari | Asistenta copilului la clasd/CREI: Anulde |CDS
pentru cadrul | ¢ implicarea copilului in activitati extracur- |studiu
didactic de riculare si de socializare (matinee, excursii | 2015-2016
sprijin etc.);
e elaborarea §i implementarea planului de
interventie individualizat (PII), terapie
cognitiva, activitati integrate;
e utilizarea materialelor didactice ajutatoare;
o realizarea activitdtilor individuale §i in grup
mic in cadrul terapiei cognitive;
e comunicarea cu copilul prin imagini si ver-
bal;
e folosirea suportului concret (obiecte si
imagini), explicatii prin demonstrare;
e insotirea copilului in mediul extern;
e colaborarea/conclucrarea cu invatatorul de
la clasg, périntii, CMI, logoped, kinetotera-
peut.
Recomandari | Elaborarea si implementarea PEI: Anulde | Invatitorul
pentru e activitati de invédtare cu utilizarea mate- | studiu de la clasa
cadrele rialelor didactice ajutitoare (obiecte din|2015-2016 | Membrii
didactice naturd, diverse jocuri didactice etc.); CMI
e structurarea activitdtilor de invétare in pasi Echipa PEI,
mici; CDS
o utilizarea imaginilor in comunicarea cu co-
pilul;
o alocarea timpului suplimentar pentru reali-
zarea sarcinii;
© pauze mai frecvente;




o utilizarea metodelor activ-participative in
cadrul lectiilor;

e lucrul individual, in grup, in pereche;

e actiuni de suport si ghidare a copilului in
cunoasterea/exploatarea mediului extern.

Recomandari | Elaborarea si implementarea Programului de | Anulde | Psihologul
pentru interventie individualizat pe domeniile: socio- | studiu SAP
psihologul emotional, comportament adaptiv. 2015-2016
scolar Activitdti si jocuri care presupun interactiunea

si cooperarea copilului cu semenii, colegii de

clasa, alti copii.

Colaborarea/conlucrarea cu invatitorul de la

clasa, parintii, CMI, logopedul, kinetoterape-

utul, cu alti specialisti implicati in asistenta

copilului, inclusiv consilierea acestora.
Recomandari | Elaborarea si implementarea Programului de | Anulde  |Logopedul
pentru interventie individualizat pe domeniul limbaj/ | studiu SAP
logoped comunicare (utilizarea sistemului de comuni- | 2015-2016

care prin pictograme, imagini, insotire verba-

14, alte tehnologii de comunicare).

Colaborarea/conlucrarea cu invatitorul de la

clasa, parintii, CMI, logopedul, kinetoterape-

utul, cu alti specialisti implicati in asistenta

copilului.
Recomandari | Elaborarea si implementarea Programului de| Anulde | CDS
pentru alti interventie individualizat pe domeniul fizic. | studiu Kinetotera-
fpec1a11§f1 Colaborarea/conlucrarea cu invatitorul de la 2015-2016 | peutul
in terapii lasa fesorul de educatie fizici, parintii
specifice de cass, {) ro L alti Clisti i > partiit,
dezvoltare CMI, ogope.du ,.algl specialisti implicati in

asistenta copilului.

Actiuni de suport si ghidare a copilului in

cunoasterea/exploatarea mediului extern.
Recomandari | Contact zilnic cu cadrul didactic, cadrul di- | 2015-2016 | Parintii
pentru dactic de sprijin, realizarea recomandérilor de
parinti suport pentru copil la domiciliu.
Recomandiri | Instalarea unui mobilier adecvat virstei si pa-|2015-2016 | CMI
privind rametrilor fizici ai copilului in sala de clasa.
pregatirea

mediului fizic

Reducerea stimulentilor vizuali si auditivi in
procesul de invatare.
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Componenta echipei de evaluare:

Sef Serviciul de Asistentd Psihopedagogicd XXX

(nume, prenume, semnatura)

Responsabil de perfectarea raportului XXX

(nume, prenume, semnatura)

PsihologXXX__  emeeeeeeeeeee-
(nume, prenume, semnatura)

Psihopedagog XXX___  eeeeeeeeeeeees
(nume, prenume, semnatura)

PedagogXXX__ 0 eeeeeeeeceeeee-
(nume, prenume, semnatura)

Logoped XXX__ oo
(nume, prenume, semnétura)

Kinetoterapeut XXX___  eememeeemeeee-

(nume, prenume, semnéturi)

Data semnarii Raportului - 29 octombrie 2015

Adus la cunostinta périntelui/reprezentantului legal:
Nume, prenume:

Data: 30 octombrie 2015

Semnatura: XXX

Prezentat in institutia de invatamint: Data _ 30 octombrie 2015

Receptionat (nume, prenume, functia, semnétura) XXX
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ANEXA3

Structura-model a Planului educational individualizat

Aprobat:

(directorul institutiei)

» » 20

Plan educational individualizat

Perioada de realizare

1. Date generale despre elev

Numele, prenumele elevului

Data nasterii

Clasa Anul de studii

Recomandarea Serviciului de asistentd psihopedagogica privind formele de im-
plicare a elevului in activitétile educationale la nivel de clasa si institutie:

v’ totald
v partiald
v’ ocazionald (in cazul instruirii la domiciliu)

2. Date privind evaluarea elevului

(Se vor inregistra informatii generalizate privind evaludrile docimologice, medi-
cale, psihologice, ale competentelor de comunicare/limbaj, ale comportamentelor
etc., (din raportul Serviciului de asistentd psihopedagogicd, perfectat in urma eva-
ludrii elevului))

Sursa de informare Domeniul Data Rezumatul concluziilor

3. Punctele forte si necesitdtile elevului

4. Necesitd servicii de sprijin

[ | Da (a indica in spatiile de mai jos) [ |Nu
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5. Servicii ce urmeazd a fi prestate de cditre personalul didactic si nondidactic

(in afara lectiilor)
(Se vor planifica in conformitate cu recomandirile SAP)

Denumirea Specialistul care va Data incadrarii Periodicitatea/
serviciului presta, locul elevului in serviciu frecventa

6. Caracteristici specifice ale elevului, asistentd/interventie

(Pot fi indicate, in functie de caz, si caracteristici privind limbajul, gindirea,
imaginatia, memoria, atentia, tipul de inteligentd, afectivitatea/emotivitatea, tem-
peramentul, stilul de invitare.)

dezvoltare a caracteristicii scontate
Emotional
Motor
Cognitiv
Verbal

Social

7. Discipline de studiu

(Se va indica daca finalitdtile educationale vor corespunde curriculumului general
(CG), vor fi necesare adaptdri curriculare — curriculum adaptat (CA) sau vor fi
stabilite finalitditi educationale diferite — curriculum modificat(CM))

Nr. Disciplina CG|CA |[CM| Nr. Disciplina CG|CA |[CM
crt. de studiu crt. de studiu
1. 3.

2. 4.
Este scutit de studierea unor discipline scolare (la nivelul invitamintului primar)
sau unele discipline sint substituite cu alte cursuri/materii (la nivelul invatamin-

tului secundar).

[ Da (a indica disciplina/disciplinele in spatiile de mai jos) [ | Nu
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8. Adaptiri

Adaptirile sint aceleasi pentru toate disciplinele (in caz contrar se va specifica).

Adaptari de mediu
(ambientale)

Adaptari in materie
de evaluare

Adaptari psihopedagogice

Necesitd echipament specializat

[| Da (aindica in spatiile de mai jos) [ ] Nu

9. Curriculum individualizat la disciplind

(Se va elabora curriculumul individualizat pentru fiecare disciplind de studiu,
care necesitd CA sau CM.)

Disciplina de studiu

Finalitati de invatare Strategii/tehnologii Strategii de evaluare
(Se vor indica didactice (se vor indica
subcompetentele pe care

(Activitati de invatare strategiile specifice
urmeaza si le formeze conforme cerintelor de evaluare pentru
elevul pe parcursul anului/ educationale speciale ale fiecare finalitate
semestrului) elevului) proiectatd)

Continuturi

10. Evaludri

(Se vor planifica evaludri medicale, psihologice, docimologice, alte.)

Tipul . Note privind data realizarii evaluarii
L. Perioada o "
evaluarii (data realizarii activitatii de evaluare, specialistul care a evaluat etc.)

11. Activitdti de pregitire a tranzitiei elevului

(la alt nivel de invatamint (liceu, scoald profesionald s. a.) sau pentru facilitarea
insertiei sociale si angajdrii in cimpul muncii)

Activitatea planificata Responsabil Periodicitatea/data
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12. Surse de informare in procesul de elaborare a PEI

SAP (raional/municipal/de sector)

PE] precedent Parintii/tutorele Elevul
Alte (de indicat)

13. Membrii echipei PEI:

Nume, prenume Functia Semnatura

14. Consultarea PEI cu pdrintii/reprezentantii legali si elevul
PEI a fost consultat cu pdrintii/reprezentantii legali:

Numele, prenumele pdrintelui/reprezentantului legal

Semndtura data

PEI a fost consultat cu elevul (dacd acesta are virsta de 16 ani si mai mult):

Semndtura data

15. Plan de consultare a pdrintilor/reprezentantilor legali in procesul de elabo-
rare/
realizare/evaluare a PEI

Activitati m Responsabil Rezultate scontate

Directorul institutiei de invdtdmint

(semndtura)
» ”? 20

16. Monitorizarea progresului in dezvoltarea copilului

(Se va completa pe domenii de cdtre specialistii care asista copilul)

Progrese inregistrate

Domeniul/ Pe parcursul La finele Pe parcursul La finele

disciplina de | semestruluil al semestrului I semestrului IT al anului de
studiu anului de studii | al anului de studii anului de studii studii
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ANEXA 4
Model PEI
Aprobat:
Directorul liceului
Liceul Teoretic

PLAN EDUCATIONAL INDIVIDUALIZAT

Perioada de realizare

1. Date generale despre elev

Numele, prenumele elevului: N. D.

Data nasterii: 04.10.2000

Clasa: a IX-a

Anul de studii/scolaritate: al IX-lea

Recomandarea Serviciului de asistentd psihopedagogicd (raional/municipal/de
sector) privind formele de implicare a elevului in activitdtile educationale la nivel

de clasa si institutie:

v totald

2. Date privind evaluarea elevului

Sursa de
Data Rezumatul concluziilor
1nformare

Dezvoltare
SAP motorie
CMI, Dezvoltarea
SAP abilitatilor

de limbaj/

comunicare
CMI, Dezvoltarea
SAP cognitiva

11.10.2015

11.10.2015

11.10.2015

Formarea si dezvoltarea unor conduite
motrice generale

Formarea, dezvoltarea psihomotricitatii:
coordonare oculomotorie

Dezvoltarea cantitativa si calitativa a
vocabularului

Stimularea permanenta a comunicarii

Dezvoltarea deprinderilor de a construi
propozitii compuse, fraze

Asistenta logopedica individualizata
Valorificarea potentialului intelectual al

copilului prin suport educational

Dezvoltarea prin jocuri ale vocabularului,
memoriei, capacitatii de concentrare si
imaginatie
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Dezvoltarea curiozitatii si interesului
copilului pentru invatare

Asigurarea unui progres scolar constant,
bazat pe potentialul copilului

Medicul de Medical 11.10.2015 Evidenta la medicul de familie. Evidenta la
familie psihoneurolog, cu tratament si investigatie la
necesitate
SAP Dezvoltarea  11.10.2015 Adaptiri psihopedagogice
comportfi i Stimulare si motivare
mentului ’
adaptiv Implicare in treburile gospodaresti la Casa
Comunitara
CASCE Social 11.10.2015 Consolidarea competentelor de acceptare a
Specialistii diversitatii, insertie sociala (locuieste la Casa
de la Casa Comunitara)
Comuni-
tara

3. Punctele forte si necesitdtile elevului

Aria de autodeservire:
Are formate abilitdti de ingrijire personals,
dar necesita a fi consolidate;

Consolidarea deprinderilor de
igiend personald, de autoservire si de
autonomie personald.

Cunoaste regimul zilei in cadrul scolii;

Se orienteaza in spatiul liceului, stie drumul
de la Casa Comunitara pina la liceu si

in comunitate, frecventeaza biserica din
localitate.

Aria de socializare/comunicare: Asistenta psiho-socioeducationald

Se orienteaza in spatiul apropiat; marcatd de:

- afectivitate;
Comunica, lucreaza impreuna cu colegii, - dezvoltarea imaginii de sine;
ajutd colegii (cind doreste); - incurajdri;

- implicarea in activitati de grup;
Exprima si e constient de diferite - imbogitirea calitativd a vocabularului
sentimente. uzual.
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Psihomotricitate:
Motricitatea grosiera — involuntard, fina -
limitata.

Incadrare in programe de recuperare/
dezvoltare a motricitatii, in special a
motricitétii fine.



ABORDAREA INDIVIDUALIZATA S| ADAPTARILE CURRICULARE VI

Aria cognitiva: Terapii cognitive (dezvoltarea memoriei,
Descrie calitétile oamenilor cu care vine in  imaginatiei, creativitatii si atentiei);
contact;

Diferentierea activitatilor in organizarea
Réspunde la intrebdrile adresate; demersului didactic;
Poate sa scrie betisoare si cerculete; Formarea abilitétilor de citit — scris.

Coloreaza si contureazi;

Grupeazi obiectele dupa criterii elementare
(imbracdminte, veseld, jucdrii).

4. Necesitd servicii de sprijin

Da
« Cadru didactic de sprijin;
o Consiliere psihologicd;

o Terapii cognitive.

5. Servicii ce urmeaza a fi prestate de citre personalul didactic si nondidactic

Denumirea Specialistul care va presta, Data incadrarii Periodicitatea/
serviciului locul elevului in serviciu frecventa

Consiliere Psihologul, CREI/ cabinetul =~ septembrie 2015 -  saptaminal

psihologica  psihologului mai 2016
Asistenta Profesorii la clasd septembrie 2015 -  permanent,
educationala CDS, in clasi, in timpul mai 2016 3 lectii
lectiilor, la orele de sdptaminal
matematicd, 1. romana
CDS in CREI 2 ore zilnic,
conform orarului
stiut de copil
Terapii CDS in CREI septembrie 2015 - 1 data in
specifice si mai 2016 saptamina
cognitive
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6. Caracteristici specifice ale elevului, asistentd/interventie

. . .. Rezultate/
Domeniu de Descriere succinta .. .
e e Actiuni planificate competente
dezvoltare a caracteristicii 2 2
scontate
Dezvoltarea |Este vioi, mobil, Activitati pentru a-i pune in | Modele de
afectiva nestatornic. Instabilitate |valoare propria persoana comportament
afectivd (ambivalenta) e . si relationare
oo e Exercitii si jocuri de
emotionala, alternarea S T cu persoanele
iy . exprimare emotionala SR
rapida a emotiilor ’ din jur insusite
diametral opuse. Delegare de responsabilitati
Consiliere psihologica
in vederea consolidarii
echilibrului emotional
Dezvoltarea |Motricitatea grosierd — | Program individualizat de | Abilitati de
fizica si involuntard, find - exercitii in cadrul orelor coordonare
motorie limitatd, se orienteaza in |de educatie fizica, educatie  |a migscarilor
timp si spatiu. tehnologica, limba romana, |formate
matematica.
Dezvoltarea fizica este in Motricitate fina
limitele virstei Kinetoterapie in dinamica
pozitiva
Dezvoltarea | Memorie motorie — Valorificarea punctelor forte |Procese
cognitiva emotionald, mecanica — | ale copilului cognitive
de lungd durata, dezvoltate
auditiva - de scurta Terapii cognitive individuale
duratd, volum - mediu | si de grup Obiective PEI
. . realizate
Perceptie: vizuala — s
A . . Activitati cu elemente de
obiectiva, integra si fn G
. A ludoterapie, in vederea Competente
constantd; auditiva — o . 3
- o dezvoltérii perceptiei, dezvoltate in
selectiva - A
atentiei, memoriei, gindirii | formularea
Atentie: voluntara, de logice, imaginatiei enunturilor
scurtd durata, instabila
. . Cognitie
Stabilitate redusd de ogniie
stimulata prin
concentrare
cunoagterea
Gindirea intuitiv- elementelor
actionala. de bazd ale

Memoria auditiva slab
dezvoltata.

Imaginatia reproductiva
sdraca, inteligenta
spatial-vizuala/gindirea
circumstantiald (rigida)

materiei de
studiu, in baza
curriculumului
individualizat
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Crearea conditiilor
stimulative si securizate care
sa creeze copilului confort

si dorintd de afirmare a
personalitatii

Actiuni/exercitii

de prezentare si
recunoastere a zonelor
invecinate, a regulilor de
circulatie(pieton), utilizarea
mijloacelor de transport

Dezvoltarea | Intelege mesajul Implicarea elevului in Disponibilitati
limbajului | adresat, instructiunile le |activitati de dezvoltare a de exprimare
sia indeplineste capacitatilor de exprimare: | verbald
comunicarii . activitati extracurriculare,
Vocabular mediu, : L
. > jocuri verbale, Vocabular
exprimare corecta - :
exercitii de dezvoltare a activ/uzual
Capacitati de invatare limbajului imbogatit
a comportamentelor
in actul comunicarii,
prin perceptia vizuald a
modelelor
Dezvoltarea |Experienta sociald Implicarea/incadrarea Nivel de
psihosociala | dezvoltatd insuficient elevului in activitati de dezvoltare
comunicare si relationari sociald si
Putini prieteni, intre copii, in contextul emotionald
implicare/participare microgrupului scolar, crescut
pasivd in activitatile de | prin activitéti de invétare-
grup cooperare (exercitii de Echilibru
identificare a membrilor emotional
unui grup/rolul fiecirui/ (in special,
rolul lui in grup/importanta |in mediu
apartenentei la un grup) necunoscut)
dezvoltat
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7. Discipline de studiu

Disciplina de Nr. Disciplina de

* | studiu, domeniul de| CG | CA | CM ‘| studiu, domeniul | CG | CA |CM
crt 3 > crt A u

asistenta de asistenta

Limba si literatura

Lo nana v' 10. Geografia CM
2. Limba rusd vl Educa‘gia. . v
tehnologica
3. Matematica v' 12. Educatia fizica v
4. Fizica v 13, v
5. Biologia v 14 v
6. Informatica v 15, v
7. Chimia v 16. v
8. Istoria v17. v
9. Educatia civicd v 18 v

Este scutit de studierea unor discipline scolare (la nivelul invatdmintului primar)
sau unele discipline sint substituite cu alte cursuri/materii (la nivelul invditamintului
secundar)

v" Da, limba englezd, (in timpul orelor de engleza, este implicat in activititi de
terapie cognitiva in CREI)

8. Adaptiri

Adaptarile sint aceleasi pentru toate disciplinele

LD tar} St . sl . Adaptari in materie de evaluare
(ambientale) psihopedagogice

Pozitionarea in Tutelare din partea Timp suplimentar

sala de Aclasé: prima  colegilor de clasd Reamintirea conditiilor sarcinii
banca, in fata Reformularea materiei Tehnologii auxiliare
profesorului de invatare (tehnica

Materiale didactice stimulative si

easy read) sugestive

Proximitatea

cadrului didactic Tehnologii auxiliare

o ) Format simplificat, format cu indicarea
Sprijin in gestionarea  gpatijlor pentru scriere

t‘mp“?‘“ Reducerea numiérului de sarcini utilizate
Material concret pentru evaluarea unui concept sau a unei
Algoritmi/pasi de competente

urmat

Necesitd echipament specializat

v Nu
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9. Curriculum individualizat la disciplind
(Se va elabora curriculumul individualizat pentru fiecare disciplind de studiu, care
necesitd CA sau CM)

10. Evaludri

: Note privind data realizdrii evaluarii
Tipul

evaluarii

Perioada (data realizarii activitatii de
evaluare,specialistul care a evaluat etc.)

Medicala decembrie 2015, aprilie 2016
Psihologica  noiembrie 2015, martie 2016

Evaluarea finele semestrelor
progresului
scolar

11. Activitdti de pregiitire a tranzitiei elevului
(La alt nivel de invdtdmint (scoald profesionald,) facilitarea insertiei sociale si an-
gajdrii in cimpul muncii)

Periodici
Activitatea planificata Responsabil erlo:ii:t::ltatea/

1. Identificarea potentialului, aspiratiilor, apti-  dirigintele, CDS,
tudinilor si intereselor copilului: psihologul scolar, septembrie
- elaborarea profilului vocational al elevului  pedagogul social
prin aplicarea unui test.
dirigintele, octombrie-martie

2. Desfasurarea asistentei vocationale: . sl
pedagogul social (8 activitati)

- consultarea opiniei elevului;
- desfdsurarea consilierii si orientarii

: pedagogul social,
vocationale. : . A .
’ asistentul social ~ cite o activitate
3. Pregitirea copilului pentru iesirea din plasa- de la locul de lunar
ment si continuarea studiilor: resedintd a
- consultarea opiniei elevului; copilului
- excursie la scoala profesionala;
- intilnire cu agentii economici. dirigintele
4. Pregatirea pentru examenul de absolvire a cCa]chgele didactice, aprilie-mai

treptei gimnaziale:

- informarea elevului cu prevederile
Reglementirilor si procedurilor specifice
privind evaluarea finald si certificarea
elevilor cu CES;

- organizarea consultatiilor suplimentare
la disciplinele de examen: limba romani,
matematica, istoria.
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12. Surse de informare in procesul de elaborare a PEI

v" SAP (raional/municipal/de sector) v elevul
v PEI precedent v’ cadrele didactice, inclusiv de la Casa
Comunitara

13. Membrii echipei de elaborare a PEI:

Nume, prenume Functia Semnaitura

14. Consultarea PEI cu pdrintii/reprezentantii legali si elevul
PEI a fost consultat cu pdrintii/reprezentantii legali:

Numele, prenumele pdrintelui/reprezentantului legal

Semndtura data

PEI a fost consultat cu elevul (dacd acesta are virsta de 16 ani si mai mult):

Semndtura data

15. Plan de consultare a parintilor/reprezentantilor legali in procesul de
elaborare/realizare/evaluare a PEI

AcreT . Rezultate
Activitati Responsabil -
’ scontate

Determinarea punctelor forte august 2015 dirigintele, Puncte forte
si a necesitétilor elevului CDS identificate
’ ’ august 2015
Coordonarea PEI cu . coordonatorul PEI coordonat
reprezentantii legali august-septembrie echipei PEI
P Hes 2015 Dipe Sarcini delegate
A (dirigintele)

Delegarea sarcinilor in ..

. lunar . Obiective PEI
realizarea PEI echipa PEI .

. . realizate

. . decembrie, martie, .
Sedintele de monitorizare a L echipa PEI e
° y mai, iunie Progrese/situatii

realizdrii PEL : echipa PEI identificate
conform planului
activitatilor stipulate diriginte, CDS, Insertie sociald
inp. 11 (activititi ~ psiholog, asiguratd
Participarea in activitatile de ~ de pregitire a pedagog social

pregatire a tranzitiei copilului tranzitiei)

Evaluarea progresului in
dezvoltarea copilului

Directorul institutiei de invitamint
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ANEXA5

Exemple de adaptari

Adaptari Adaptari Adaptari in materie
de mediu psihopedagogice de evaluare

o Alte arii de lucru

e Pozitionarea
strategica a locului
copilului in sala de
clasa si in banca

e Proximitatea
cadrului didactic

¢ Reducerea/amplifi-
carea stimulentilor
vizuali sau auditivi
(se vor concretiza)

o Excluderea ma-
terialelor care
disociaza atentia

© Mediu linistit (ex-
cluderea/diminu-

area zgomotelor)

e Utilizarea castilor
pentru ascultare

e Jluminarea speciald

e Echipamentul
adaptat

e Mentorat din partea colegilor e Timp suplimentar

de clasa

e Parteneriat

e Sisteme de comunicare
alternative, auxiliare i de
suplinire

o Tehnologii auxiliare

o Scheme grafice

e Sprijin in gestionarea tim-
pului

o Arbore conceptual

e Pauze mai frecvente

e Material concret

o Material de manipulare

e Indicatori gestuali

e Repere vizuale

e Caractere mai groase

o Algoritmi/pasi de urmat

o Format simplificat, format
cu indicarea spatiilor pentru
scriere

 Repere color

o Reformularea materiei de
invatare

o Texte inregistrate

e Transcriptii cuvint in cuvint
e Rispunsuri orale

* Inregistriri pe bande sonore
e Mediu diferit si stimulativ

e Pauze mai frecvente

e Aparataj functional sau echi-
pament adaptat

» Reamintirea conditiilor
sarcinii

o Sisteme de comunicare auxili-
are si de suplinire (comuni-
care augmentativa)

e Tehnologii auxiliare

e Materiale didactice stimula-
tive si sugestive

e Caractere mai groase

e Semne fondate pe diferite
culori

e Format simplificat, format
cu indicarea spatiilor pentru
scriere

e Optiuni informationale

» Reducerea numarului de
sarcini utilizate pentru evalu-
area unui concept sau a unei
competente
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ANEXA 6

Modele de inregistrare a rezultatelor monitorizarii progresului
in dezvoltarea copilului

A. Fisa de monitorizare a progresului in dezvoltarea copilului L. C., clasa I,

asistat in CREI

Data inregistrarii
informatiei privind
dinamica dezvoltarii

copilului

Noiembrie

Anul de studii 2014-2015

Sursa de informare
privind dinamica
dezvoltarii
copilului

Parinte: Tata

Invatatoarea

CDS

Invatatoarea

Descrierea succinta
a dinamicii dezvoltarii copilului

Elevul C. nu a frecventat gradinita, deoarece nu
a fost primit in colectivul de copii. Acasa mai
sint educati doi copii mai mici. Tata spune ca
este dificil, deoarece locuiesc impreund cu bu-
neii §i cu fratele mai mare. Totodata, a spus cé se
bucura mult de faptul ca copilul sau va frecven-
ta Centrul de resurse pentru Educatia Incluziva
din liceu.

Copilul nu recunoaste nicio literd, la intrebare
raspunde cu intrebare, vocabularul este sérac.
Nu recunoaste cifrele. Stie numele si prenumele
sau, foarte repede se plictiseste. Are o atitudine
grijulie fatd de mediul inconjurétor. A lipsit un
timp motivat.

Elevul C. este un copil foarte sociabil, se intele-
ge cu toti copiii care vin in Centrul de resurse.
A invitat sd deosebeascd culoarea verde de cea
galbend, culoarea verde este culoarea lui prefe-
ratd. Vine cu placere la Centru, dar foarte re-
pede oboseste, durata activitatilor este de 7-10
min. {i place sa modeleze cifrele din plastilina.

Recunoaste litera A, in timpul lectiei repetd in
urma colegilor ceea ce ei citesc. Se orienteaza
in spatiul scolii, incearcd sa numere pind la 10,
utilizind jocul cu cifre, poate sd asculte o parte
din text, coloreazd, dar haotic, iesind din contur,
cintd impreuna cu colegii doar sfirsitul frazelor.
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Februarie Pirintele Tata a relatat ca fiul C. era dornic sé revina din vacanta
pentru a se vedea cu colegii si sd vina la Centrul de re-
surse. Acasd este un ajutor pentru surorile mai mici.
Dar, uneori, nu asculti si face ceea ce doreste, fira a se
gindi la consecinte.

CDS Ti place sa modeleze din plastilina litera A si C, stie ci
numele sdu incepe cu litera C.

fnvititoarea  FPoate sd asculte o parte din text, dar se plictiseste repe-
’ de, invatd poezii mici, stie cine este autorul poeziilor,
dar peste o zi, doud uita poezia.

Scrie cifre si litere dupa contur, dar nu le recunoaste,
pleacd deja singur acas, dar, totusi, am rugat parintii sa
vind la liceu, pentru a pleca impreuna acasa.

CDS

B. Fisa de monitorizare a progresului in dezvoltarea copilului L. C., clasa 1

Anul de studii 2014-2015

Progrese inregistrate
Domeniul/

La finele anului de
studii

disciplina La inceputul
de studiu semestrului I al
anului de studii

La finele semestrului I
al anului de studii 2

Limba Nu recunoaste nicio Recunoaste litera ,,a” mic Contureaza literele
romana litera R
In timpul lectiei repetd in  Recunoaste imaginile
La intrebare urma colegilor ceeaceei  din manual
raspunde cu citesc
intrebare Deschide cartea la
Incearca sa se implice in  pagina necesara
Nu poate scrie dialog
niciun element fara Rdspunde cu ajutor la
ajutor unele intrebari usoare
Vocabularul sirac Se implica la lucrul in
grup
Matematica Nu recunoaste Se orienteaza in spatiul  Scrie cifrele pe contur
cifrele scolii

Repetd zilele saptaminii
Nu poate numdra  Incearca sa numere pind

pindla 10 la 10 cu ajutor Recunoaste cifrele 1, 2,
3,4,5,7,8

Nu poate scrie Recunoaste cercul .

niciun element Ii place sa scrie la tabla
Aratd figura mai mare, doar unele cifre, insa

Nu recunoaste mai micd uneori gresit

figurile, lunile

anului, zilele Repeta in urma copiilor

saptaminii notiunile matematice
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Educatia
moral-
spirituala

Educatia
plastica

Educatia
tehnologica

Educatia
muzicala

Arta
discutiei

Nu are rabdare sa
asculte tema pusa in
discutie

Se plictiseste foarte
repede

Se plimbd prin clasa

Nu recunoaste nicio
culoare

Nu tine corect
creionul in mina

Liniile le duce
haotic

Nu poate minui
niciun instrument
(creion, foarfece)

Nu poate plia hirtia,
nu apuca corect
obiectele

Nu cunoaste niciun
cintec

Nu poate repeta
sunetele auzite

Este mai mult ticut

La intrebari
raspunde cu
intrebari

Are foarte putine
cuvinte in vocabular

Poate sa asculte o parte
din text

Nu participd la
conversatii

Recunoaste culoarea
verde, galbend

Coloreaza, dar haotic,
iesind din contur

Modeleaza plastilina, dar
cu ajutorul colegilor

Nu respecta cerintele

Poate tine creionul

Apuca corect hirtia, pinza

Cintd impreunad cu colegii
doar sfirsitul frazelor

Repeta miscarile
cintecului

Se implicd in dialog,
jocuri

Ti place si repete in urma
copiilor

Participd la conversatii
cu unele evenimente
din viata personala

Vorbeste atunci cind
doreste

Participd la lucrul in
grup impreuna cu
colegii

Recunoaste culoarea
galbend, verde, rosie,
cafenie, alba

Coloreaza cu creionul,
dar cu ajutor

Nu respecta cerintele

Confectioneazi unele
lucrari prin pliere, dar
cu ajutor

Cinta impreuna cu
colegii mai mult sfirsitul
frazelor muzicale

In timpul dramatizarii
vine si participa

cu fiecare grup,
implicindu-se conform
rolului



Proiectul ylntegrarea copiilor cu dizabilitati n
scolile generale” este finantat din grantul oferit
Republicii Moldova de Guvernul Japoniei prin Fondul
de Politici de Dezvoltare a Resurselor Umane (PHRD),
administrat de Banca Mondiala si gestionat de Fondul
de Investitii Sociale din Moldova (FISM). Tn procesul
de implementare a acestui proiect, Lumos Moldova
ofera servicii de consultanta privind asistenta tehnica
in dezvoltarea modulelor de instruire in domeniul
educatiei incluzive centrate pe copil si instruirea
cadrelor didactice pentru a sprijini si Tnvata copiii cu
dizabilitati in scoala generala.

Acest proiect are scopul de a demonstra, prin
activitati de pilotare, ca autoritatile publice locale
pot implementa cu succes politicile nationale, care
promoveaza incluziunea copiilor cu dizabilitati in scolile
generale.

Scopul propus va fi atins prin aplicarea la nivel local
a politicilor nationale de incluziune a copiilor cu
dizabilitati, implementarea unor subproiecte pilot
privind Tmbunatatirea mediului de finvatare pentru
copiii cu dizabilitati si cei cu cerinte educationale
speciale, sporirea participarii copiilor cu dizabilitati
de virsta scolara la procesul educational, instruirea
cadrelor didactice si a parintilor, reducerea ponderii
persoanelor care considera ca copiii cu dizabilitati nu
trebuie sa invete in scoli generale si gradinite.



